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المحاضرة الأولى
الفصل العاشر الصعوبات الخاصة بالقراءة

فعادة ما یبدأ .یعتبر موضوع القراءة من أكثر الموضوعات التي تتضمنھا البرامج المدرسیة 
الأطفال القراءة في الصف الأول أو ما قبل ذلك ومن ثم یستمر اعتمادھا على القراءة من 

خلال جمیع حیاتھم المدرسیة
وقد . ویعتبر الفشل في تعلم القراءة من أكثر المشكلات شیوعا لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم 

من %70-60التعلم ان لبرامج صعوبات 1975أظھرت الدراسة المسحیة التي قام بھا كیرك 
الأطفال المسجلین في تلك البرامج كانوا یعانون من صعوبة القراءة

أنواع تعلیم القراءة
وصف تعلیم القراءة في ثلاث مستویات مختلفةیمكن 

قراءة نمائیة
قراءة تصحیحیة

قراءة علاجیة

القراءة النمائیة-1
ویتعلم الأطفال ضمن .وتتضمن القراءة النمائیة أنظمة تدریس القراءة وفق تطورھا النمائى المنتظم 

ون القراءة في ھذه الأنظمة وفق سرعة وخطوات محددة ویعتقد بان معظم الأطفال یتعلم
ضوء الطرق النمائیة أو التقلیدیة ولھذا فان تعرضھم لنشاطات القراءة ھذه تسمح لھم بتطویر 

مھارات قرائیة كافیة
ةالقراءة التصحیحی-2

ترجع إلى الطرق المستخدمة في تصحیح العادات السیئة في القراءة أو ما یحدث من فجوات حدثت 
حتاج الطفل إلى مساعدة في مھارات التعرف على الكلمة أو في برامج القراءة النمائیة فقد ی

فھم المفردات أو في أصوات الحروف أو في سرعة القراءة أو في مجالات أخرى كتفسیر 
والتدریس والتصحیح المباشر للأخطاء في القراءة یسمح للطالب أن یتقدم .المادة المطبوعة 

بمعدل مناسب
القراءة العلاجیة-3

الإجراءات والأسالیب المستخدمة مع الأطفال ممن لازالت مھارات القراءة عندھم غیر ترجع إلى 
وأحیانا یطلق على ھؤلاء . متطورة بعد تعرضھم للقراءة النمائیة وكذلك القراءة التصحیحیة

)دسلكسیان او الاطفال الدسلكسیین أي عندھم صعوبھ في القراءه ( الأطفال
قراءة صامتة أو جھریة –في القدرة على قراءة وفھم ما یتم قراءتھ مما یدل على عجز جزئي لدیھم 

–الإدراك –الانتباه (ومن الممكن أن یكون لدیھم صعوبات خاصة في الجوانب النمائیة 
والتي بدورھا تتدخل في النجاح في عملیة القراءة وفى ھذه ) أو العجز اللغوي- التفكیر-الذاكرة

.الخاصة تلك الجوانب النمائیة المرتبطة بمھمة القراءةالحالات یجب علاج تلك الصعوبات 
منھم بتحقیق تقدم ملموس في القراءة بالطریقة العادیة )% 90- 85(تبدأ الغالبیة الكبرى من الأطفال

في ظل البرامج النمائیة
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أما النسبة المتبقیة فان معظمھم یعانون من صعوبات في التعلم بشكل طبیعي وعادي ویمكن مساعدة 
ظم ھذه الفئة عن طریق إجراءات القراءة التصحیحیة باستخدام التدریب وطرق التدریس مع

من ھذه المجموعة على أكثر تقدیر لدیھم صعوبة % 2إلى % 1المباشرة ونجد أن ما نسبتھ 
فعلیة في الجوانب النمائیة مما یجعل عملیة تعلیمھم باستخدام طرق القراءة النمائیة عملیة 

ھؤلاء الأطفال تدریب خاص من شانھ أن یصحح ویحسن صعوبات التعلم صعبة ویحتاج مثل
النمائیة المرتبطة بالتدریب على القراءة

المراحل النمائیة في تعلم القراءة
أن تعلم القراءة یتبع المراحل النمائیة نفسھا كما ھو الحال في مجال النماء العام ویمكن تحدید ثلاث 

ىمراحل في عملیة النمو الانسان
العمل الغیر منظم أو العشوائي

التمییز                        التكامل
تتبع المراحل الثلاث السابقة التطور البیولوجي وتحدث معظم المواقف التعلیمیة فعند محاولة 

بحیث تبدأ ,السباحة للمرة الأولى على سبیل المثال فانك تقوم بذلك بشكل عام وغیر منظم 
ركات العشوائیة ففي ھذه المرحلة الأولى من التعلم یعمل الجسم كوحدة بإصدار كثیر من الح

وفى المرحلة الثانیة فانك سوف تتعلم أو یتم تعلیمك التفریق ) المرحلة العشوائیة(واحدة 
والتمییز بین قوى عضلیة معینة وكذلك تختار حركات معینة 

كل مناسب أو على استخدام القدمین ویتم تطویر كل حركة بشكل منفصل فقد تتدرب على التنفس بش
ففي المرحلة الثانیة من عملیة التعلم . وقد تتدرب على حركات الذراعیین,في ضرب الماء 

ولكنك لابد وان تنتقل ) المرحلة التمییزیة(فانك تتعلم عملیة التمییز مابین النشاطات المختلفة 
ماھرا حتى تتمكن من التنسیق بین من ھذه المرحلة إلى المرحلة الثالثة حیث لن تصبح سباحا 
فلابد أن تعمل الأجزاء المتعددة ,تلك الحركات المختلفة في عملیة واحدة تتم بیسر وسھولة 

معا وتصبح عملھا ألیا وكذلك لابد أن تتناسق جمیع الأجزاء المشتركة في أداء النشاط على 
یمكن التحقق من المراحل ولكن كیف) المرحلة التكاملیة(شكل نشاط متكامل یحدث بشكل إلى 

.السابقة في عملیة القراءة
قراءة الكل:المرحلة الأولى

أن الطریقة الشائعة في تدریس القراءة تتطلب من الطفل أن یحكى قصة بكلماتھ الخاصة مثل
ذھبنا إلى حدیقة الحیوان

رأینا الفیل
انھ كبیر

ل أن یقرأھا وفى ھذه الحالة یتذكر ثم یقوم المدرس بكتابة القصة على السبورة ویطلب من الطف
الطفل القصة

وینظر إلى الكلمات ولا یرى ألا كلمات غامضة مبھمة حیث یكون لدیھ نظرة عامة للكل ولكنھ غیر 
مدرك للكلمات والحروف ویمكن مقارنة ذلك بمراحلھ العمل غیر المنظم في السباحة فإذا قرأ 

أشكال وكلمات موجودة في الفقرة وذلك الطفل جملا وقصصا مشابھھ فانھ یجب أن یحدد 
فالطفل لن یكون قادرا على التفریق والتمییز مابین .بھدف تمییز الفقرات من بعضھا البعض

حتى یكون قادرا على ) مركز الاطفائیة(والقصة التالیة) حدیقة الحیوان(القصة الأولى  
صة الثانیة وھىالتمییز مابین كلمة موجودة فى القصة وكلمة أخرى موجودة في الق

ذھبنا إلى مركز الاطفائیة
رأینا سیارة الإطفاء
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كان لونھا احمر
فانھ بذلك ینتقل إلى المرحلة الثانیة التمییز آو تعلم ,فحین یبدأ الطفل بالتمییز مابین الفقرات 

التفصیلات

)التمییز(تعلم التفصیلات: المرحلة الثانیة
یجب أن ینتقل الطفل إلى المرحلة الثانیة من عملیة القراءة وھى مرحلة ,لتعلم القراءة بشكل فعال 

یعتقد بان كثیرا من الأطفال یتعلمون تمییز .تعلم تفصیلات الجمل والكلماتالتمییز أو 
فقد یتعلم الأطفال تمییز كلمة كلب من كلمة جمیل .الفقرات أو الكلمات بدون تدریب منظم 

ولكن قد تكون لدیھم صعوبة في التمییز مابین الكلمات التي ,لا عن طریق شكل الكلمةمث
ب وفى ,تتشابھ حروفھا مثل قطة وبطة حتى یتعلموا التفریق مابین الحروف المتشابھة مثل ق
أن . مثل ھذه الحالة فان التمییز یتحكم بشكل بصري دون تعلم أسماء أو أصوات الحروف

على كلمات قلیلة محدودة أو أصوات الحروف واستخدام منبھات السیاق تعلم الأطفال التعرف
وأحیانا التخمین یمكن الأطفال من التمییز والتقدم في تعلم القراءة بشكل عادى ومن جانب 

أخر فإذا كانت لدیھم صعوبة في ملاحظة التفصیلات فنھ قد یكون لدیھم مشكلة في تحصیل 
ھؤلاء الأطفال فأنھم لن یصلوا إلى المرحلة الثالثة وھى القراءة القراءة فإذا لم تقدم المساعدة ل

دون التفات للتفاصیل
)التكامل(القراءة دون اھتمام او التفات للتفصیلات:المرحلة الثالثة 

یكمن الھدف النھائي في فھم الأفكار التي تتضمنھا الوحدات القرائیة دون التفات للحروف أو 
ك الھدف من خلال عملیة التقلیل من التركیز على الجزئیات الكلمات ویمكن أن یتحقق ذل

وفى ھذه ,وھى شبیھھ بالعملیة المستخدمة في تعلم قیادة السیارة أو السباحة بشكل إلى 
وتتم قراءة الكلمات المطبوعة دون اھتمام أو التفات .المرحلة یتم إدراك الكلمات بشكل

.تعلم التفصیلاتللكلمات والحروف كما ھو الحال من خلال مرحلة
أن صعوبات القراءة تحدث نتیجة فشل الطفل وما یصادفھ من مشكلات في واحدة من المراحل 

فإذا كان الطفل غیر قادر على تعلم تذكر أفكار الوحدات القرائیة وكذلك غیر . الثلاث السابقة
الذاكرة فانھ لن قادر على إعادة القصة الأولى حدیقة الحیوان أو الثانیة مركز الإطفاء من 

.یكون قادرا على الانتقال من المرحلة الأولى إلى المرحلة الثانیة
أما إذا بدأ الطفل قراءة الفقرة من الذاكرة وكانت لدیة صعوبة في تمییز الكلمات والحروف فانھ 

یعانى من صعوبة ما في المرحلة الثانیة أو في مرحلة تفسیر الرموز وھو بالتالي بحاجة إلى 
أما إذا تعلم الطفل تمییز الحروف أو الأصوات ولكنھ . م مكثف في جانب تفسیر الرموزتعلی

وقد ,فانھ یكون بحاجة إلى تدریب على عملیة التكامل ,كلمة وینتبھ قلیلا للمعنى–یقرأ كلمة 
نجد أن احد الأطفال تعلم إعادة تفسیر الكلمات بالطریقة الصوتیة واستطاع أن یحصل على 

.ى الصف الفصل السابع على عدة اختبارات في القراءة الشفھیةدرجة في مستو

فھو .وعندما استخدمت معھ اختبارات الفھم فقد حصل على درجات في مستوى الفصل الرابع فقط 
إذن بحاجة

.العلاج في جانب التكامل أو فھم الصفحة المكتوبة ولیس في جانب تفسیر الرموز
ا لاحقا في ھذا الفصل مختلفة ولكن اختلافھا لا یعنى أن أن الطرق العلاجیة التي سیتم عرضھ

احدھا صحیح والأخر خطأ ولكن بسب أن كلا منھا یمكن أن یلزم لطفل قد یحتاج للمساعدة 
في المرحلة الأولى أو المرحلة الثانیة أو المرحلة الثالثة
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لصور الموجودة في وقد یكون احد الأطفال قادرا على حفظ القصص في الكتاب وذلك بالنظر إلى ا
ویقرأ فقرات تلك الصفحة دون الحاجة للكلمات او الحروف على الرغم لتدریسھ الصفحة 

–وبعد ذلك كانت قراءتھ بطیئة وتقتضى منھ جھدا حیث كان یقرأ كلمة ,تفسیر رموز الكلمات
رحلة إلى الم) الصوتیة(وفى ضوء ذلك تم تغییر الطریقة العلاجیة في المرحلة الثانیة .كلمة 

)التكامل والفھم(الثالثة 
فالأخطاء في , وفى ھذه المرحلة لا یتم استخدام الطریقة الصوتیة وإنما یتم التأكید على المعنى

القراءة یتم تجاھلھا والتغاضي عنھا وذلك لمساعدة الطفل على إحداث تكامل مابین المعارف 
, رحلة الأولى والمتمثلة بقراءة الكلھذه الحالة تبرھن على الحاجة للانتقال من الم.والمفاھیم 

إلى المرحلة الثالثة وھى مرحلة ,إلى المرحلة الثانیة وھى مرحلة التمییز وتفسیر الرموز 
.التكامل في القراءة دون التفات للتفاصیل

غرض وطبیعة التقییم
ذه أن جمیع المدرسین یستخدمون طرقا غیر رسمیة لتشخیص طلابھم سواء أكانوا یطلقون على ھ

قیاس أو تشخیص أم لا وفى ھذه الحالات تتم ملاحظة استجابات الطفل ,الإجراءات تقویم 
لقراءة المواد التعلیمیة ویحدد بناء علیھ مستویاتھم القرائیة ودرجة إتقانھم للقراءة في ذلك 

وكذلك یلاحظ .وكذلك نوعیة الأخطاء التي تصدر عن الطالب أثناء القراءة ,المستوى الصفي
والطریقة التي یستخدمھا في تفسیر رموز , والفھم, س معدل سرعة الطفل في القراءةالمدر

.الكلمات وبناء على ھذه الملاحظات یقوم المدرس بتعدیل برنامج القراءة وتنقیحھ
في  اى فصل من فصول المرحلة الابتدائیة یوجد مدى واسع من القدرات في القراءة ففي الفصل 

تقریبا من الأطفال سوف یقرؤون في مستوى % 70مدرس بأن الرابع مثلا سوف یجد ال
وقلیل قد یقرؤون في ,وبعضھم یقرأ في مستوى الصف الخامس والسادس. الفصل الرابع

وكذلك قد یكون ھناك عدد قلیل منھم ممن یقرأون في مستوى . مستوى ما بعد الصف السادس
احد الطلبة غیر قادر على القراءة ومن المحتمل أن یكون ,الصف الأول أو بدایة الصف الثاني

وفى مثل تلك الحالات من التحصیل المتدني یحتاج الأطفال إلى تشخیص شامل . بشكل كامل
,ومنظم

المحاضرة الثانیة

أسالیب وإجراءات التقییم المتوفرة

الكامنة التشخیص الرسمي الذي یستخدم اختبارات مقننة ذات معاییر مرجعیة لتقویم قدرة الطفل -1
.للقراءة ومستوى التحصیل فیھا

الأسلوب غیر الرسمي والذي لا یستخدم فیھ اختبارات مقننھ ولكنھ بدلا من ذلك یفحص مستوى -2
ویستخدم .قراءة الطفل وأخطائھ في الكتب والأوراق والمواد التعلیمیة المستخدمة في الفصل 

وحین یفشل في تشخیص ,ةالتقییم غیر الرسمي من قبل معظم المدرسین في البدای
عندئذ یحول المدرس الطفل لإجراء عملیة التقویم باستخدام الاختبارات ,المشكلة
وسوف یتناول ھذا الجزء الأسلوب المنظم للتقییم غیر الرسمي الذي یمكن استخدامھ .الرسمیة

.دون اختبارات رسمیة
ه الطرق الاختبارات التي وتتضمن ھذ.ھناك عدة طرق لتقویم سلوك القراءة بطریقة غیر رسمیة

والتدریس التشخیصي وغیرھا من الطرق ,وملاحظة سلوك الطالب ,یقوم ببنائھا المدرس
ولقد أثیرت الأسئلة حول صدق الاختبارات غیر الرسمیة التي یقوم بتطویرھا .الخاصة
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فى ھذا الخصوص بأن إجراءات وأسالیب التقییم غیر الرسمیة 1969المدرسون وقد أشار فار 
وھناك عدة فوائد للتقییم غیر الرسمي مقارنة بالتقییم الرسمي.البا ما تكون صادقة وثابتةغ

تمثیل عینة كبیرة ومتنوعة من سلوك القراءة: أولا
یمكن ان تؤخذ عینات القراءة بحیث تغطى فترة زمنیة طویلة وتكون متنوعة: ثانیا
فةالتقییم غیر الرسمي یتطلب وقتا اقل وھو اقل كل: ثالثا

.وأخیرا یمكن استخدامھ خلال فترة التدریس
أن الطرق غیر الرسمیة للتقییم تستخدم إجراءات ومواد تعلیمیة شائعة تساعد المدرس في تقییم أداء 

وھى أیضا تساعد المدرس على ملاحظة الأخطاء ونمط .الطالب في مواقف تعلیمیة متنوعة
التعلم واھتمامات الطالب واتجاھاتھ نحو القراءة

معالم التقییم غیر الرسمي
في التقییم غیر الرسمي یقوم المدرس أولا بالتعرف على الطفل الذي ینخفض مستوى قراءتھ بشكل 

وثالثا . ملحوظ وواضح عن مستوى صفھ ومن ثم یلاحظ المدرس أخطاء الطفل ونمط قراءتھ
. ف المناسبیحاول المدرس أن یحدد قدرات الطفل اللازمة لتعلم القراءة في مستوى الص

ومن .وبعد ذلك یحدد المدرس درجة التباین والتفاوت مابین إمكانات الطفل ومستوى القراءة
, ثم یحاول أن یحدد العوامل التي تسھم بدورھا في انخفاض تحصیل الطالب في القراءة

.وأخیرا استفادة المدرس من مجمل المعلومات في وضع البرنامج التربوي العلاجي
أسلوب مدرس الصف الثاني في استخدام التقییم غیر الرسمي ھو حالة جاسون فعند وكمثال على 

بدایة العام الدراسى
وكذلك لا یعیر انتباھا للتعیینات التي ,لاحظت المدرسة بأن الطفل لا یشارك في حصة القراءة 

تطلبھا المدرسة
من الكتاب

الكتاب المستخدم في التدریس فلم یستطع وعند استدعاء الطفل طلب منھ أن یقرأ الصفحة الأولى من 
ومن ثم اختارت المدرسة كلمات قلیلة .ذلك فیما عدا قراءتھ لعدد قلیل من الكلمات المنفصلة 

وقد قام الطفل بتھجئة الحرف الأول .من الكتاب وطلبت من الطفل أن یقرأھا بشكل منفصل 
ولقد لاحظت المدرسة . خمینمن كل كلمة واخطأ في قراءتھا حتى مع استخدامھ لأسلوب الت

وقد سألت نفسھا كیف انھي الطفل . بان الطفل لا یملك طریقة منظمة في تفسیر الرموز
الصف الأول ووصل إلى الصف الثاني دون تعلم القراءة؟ ھل لدیھ إمكانیة لتعلم القراءة؟ ھل 

اءة؟ ماذا یمكن أن طور لغة كافیة لتعلم القراءة ؟ ما لعوامل التي تسھم وتعیق تحصیلھ في القر
,افعل لتدریسھ حتى یقرأ

سنوات 10والحالة الثانیة تتمثل في أن مدرسة الصف الرابع لاحظت بان أحدى الطالبات وعمرھا 
لا تقرأ تعییناتھا الدراسیة ویبدو

وقد طلبت المدرسة من الطالبة أن .أنھا متخلفة عما ھو متوقع من مستوى صفھا في مادة الحساب 
ومن ثم طلبت .إلا أنھا لم تكن قادرة على قراءتھ ,ب في مستوى الصف الرابع تقرأ من كتا

منھا أن تحاول أن تقرأ كتابا في مستوى الصف الثالث وكتابا بعده في مستوى الصف الثاني 
ولقد قرأت الطالبة كتاب الصف الأول بشكل كاف إلى حد .وأخیرا من كتاب الصف الأول 

ولقد قدمت المدرسة . راءة كلمات من كتاب الصف الثاني ولكنھا تعثرت وأخطأت في ق.ما
كلمات منفصلة من كل الكتب الدراسیة ووجدت أن لدى الطالبة مشكلة في تفسیر رموز 

ولقد تساءلت المدرسة فیما إذا كان  مستوى الفھم اللغوي عند الطالبة . الكلمات خارج سیاقھا
ندما قرأت المعلمة للطالبة قطعا من كل وع.عاملا مؤثرا في انخفاض تحصیلھا في القراءة 

الكتب الدراسیة وذلك لاختبار الفھم السمعي لدیھا فقد فھمت الطالبة قطع القراءة في مستوى 
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وفى ضوء ھذه النتیجة سألت . الصف الرابع وحتى قطع القراءة في مستوى الصف الخامس
:المدرسة مجموعة من الأسئلة من ضمنھا

للقراءة؟ما إمكانیة الطفلة-1
في  اى مستوى تفھم الطالبة قطع القراءة عندما تقرأ لھا؟-2
في اى مستوى تستطیع الطفلة أن تقرأ كلمات منفصلة؟-3
)تمییز الكلمات(في اى مستوى تدرك الطفلة كلمات في مجموعة من الكلمات-4
في اى مستوى تقرأ الطفلة قراءة صامتھ مع الفھم؟-5
تي یقع فیھا الطفلة سواء في القراءة قطع القراءة أو قراءة الكلمات؟ما نوع الأخطاء ال-6
ما العوامل التي تسھم في منع وإعاقة تحسن سلوك الطفلة في القراءة؟-7
ما طریقة العلاج التي یجب أن استخدمھا لتحسین سلوك الطفلة في القراءة؟-8

ة على الأسئلة السابقة التي أثارتھا وفى القسم التالي سوف نصف أسلوبا غیر رسمي یحاول الإجاب
والمشخصین التربویین , المدرسة والتي تسأل في كثیر من الأحیان من قبل المدرسین

.ومدرسي الأطفال ذوى صعوبات التعلم

التقدیر غیر الرسمي لقدرات القراءة

طفال ذوى غالبا ما تختلف وتتنوع الإجراءات والأسالیب غیر الرسمیة المستخدمة في تقییم الأ
أن نقطة البدایة في عملیة التقییم تعتمد على نوع وكمیة . صعوبات التعلم من طفل لأخر

فإذا ظھر بان أداء الطفل الوظیفي یقع في مستوى . المعلومات المتوفرة لدى المدرس مسبقا
اقل من الذكاء بشكل عام فمن الممكن أن یبدأ المدرس التقییم غیر الرسمي وذلك بتقدیره 

فإذا اظھر الطفل أداء وظیفیا في , ومن جانب أخر. ات القراءة الكامنة لدى الطفل لقدر
فان النقطة الأولى للمدرس في التقییم تركز على تقدیر مستوى ,مستوى مساو من الذكاء 

.القراءة ووصف سلوك القراءة 
لقدرات الكامنة ھو تحدید التباعد بین ا) الفصل الثالث(أن احد محكات التشخیص لصعوبات التعلم 

یجب أن یقدر المدرس قدرات ,في الفحص غیر الرسمي للطفل.للقراءة والتحصیل الفعلي لھا
وأیة اختبارات أخرى یستدل ,الطفل الكامنة لتعلم القراءة دون استخدام اختبارات ذكاء رسمیة

وتكوین إلا أن ذلك یتم من خلال ملاحظة المدرسین لسلوك طلابھم. منھا على قدراتھ الكامنة 
انطباعات حول مستوى ذكائھم العام فإذا كان أداء الطالبة في المثال الثاني جیدا في العملیات 

أو , أو فھم الألغاز والاحجیات, ا وفى التنبؤ بنتائج القصص,وفى النقاش الجماعي ,الحسابیة 
تمتلك قدرات لدیھا معرفة بكثیر من الحقائق العلمیة فان على المعلمة أن تتوقع بان الطالبة 

, ولكن من جانب أخر  إذا كانت الطالبة عموما غیر مستجیبة .وإمكانات كافیة بشكل عام 
خصوصا , ولدیھا بطء في فھم التعلیمات وعملھا ضعیف في موضوعات مدرسیة أخرى

أن من أھم . عندئذ فلن یكون ھناك استغراب بوجود ضعف في قدرة القراءة لدیھا,الحساب 
ب أن تؤخذ بعین الاعتبار فى تقدیر القدرات الكامنة للقراءةالعوامل التي یج

العمر الزمني-1
فھم القراءة المسموعة-2
التحصیل في العملیات الحسابیة-3
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النضج العقلي-4
العمر الزمني

في بدایة الأمر یتم تقدیر المستوى الصفي الذي یجب أن یقرأه الطفل بناء على عمره الزمني 
التقریبي لتوقع المستوى الصفي وفقا للعمر الزمني یساوى العمر الحقیقي مطروحا فالتقدیر .

یتوقع أن یقرأ في 11,5فعلى سبیل المثال فان الطفل الذي یبلغ من العمر. سنوات55,5منھ
سنوات 10فالطالبة في المثال الذي یبلغ عمرھا 6)=11,5-5,5(مستوى الصف السادس 
ونتیجة لذلك فان الطفل الذي ) 4,5=5,5-10(ستوى الصف الرابع من المتوقع أن تقرأ في م

لدیھ صعوبة في التعلم یكون متخلفا بدرجة كبیرة في القراءة عما ھو متوقع من عمره الزمني

فھم القراءة المسموعة

ولھذا فمن الضروري تقدیر مستوى صف الطفل في ,تعتمد مھارة القراءة على البراعة في اللغة 
وبالرغم من أن ھناك بعض الاختبارات المنشورة لقیاس نمو وتطور . اءة المسموعةفھم القر

إلا أن المدرس یستطیع أن یقدر مستولى الطفل في فھم القراءة المسموعة للكشف عن ,اللغة
10فعلى سبیل المثال فالطفل الذي یبلغ عمره . المستوى الذي یستطیع فیھ الطفل فھم ما یقرأ

قد یقرأ لھ المدرس عینات من سلسلة من الكتب , كون في الفصل الرابعسنوات ویفترض أن ی
الصفیة ویسأل الطفل أسئلة حول كل قطعة مقروءة وینصح بان یقرأ من كتاب ینخفض بمقدار 

وأخیرا من , ومن كتاب في مستوى عمره الزمني,سنة عما ھو متوقع لعمر الطفل الزمني 
ولھذا نجد أن المدرسة في المثال الثاني قرأت ,كتاب اعلي من مستوى عمر الطفل الزمني 

10والخامس والسادس للطالبة التي یبلغ عمرھا ,قطعا قرائیة من مستویات الصف الرابع 
وقد تم تقدیر عمرھا اللغوي في مستوى الصف الخامس حیث أنھا كانت قادرة على .سنوات 

.فھم محتوى كتاب الصف الخامس الذي قرأ لھا

ابیةالعملیات الحس
فبعض الأطفال ممن لدیھم صعوبات محددة في .تعتبر المھارة الحسابیة عاملا أخر یجب ملاحظتھ

وإذا لم یحدث ذلك فان . القراءة یتعلمون العملیات الحسابیة بسرعة وسھولة اكبر من القراءة
أو, فقد تكون ناتجة عن اضطراب انفعالي. المشكلة قد تكون أكثر تعقیدا من صعوبة القراءة

او اى عامل قد یؤدى إلى إعاقة التحصیل في جمیع , أو عجز في الانتباه,تخلف عقلي 
وللتعرف على المستوى الصفي للطفل بدون استخدام الاختبارات . الموضوعات المدرسیة

.الحسابیة المتخصصة فانھ یقوم بذلك من خلال إجراءات المقابلة التالیة
فإذا 10-1عملیة تتطلب معرفة بعملیة جمع الإعداد ما بین اسأل الطفل أن یعطى إجابات لأسئلة -1

فانك تقدر بان مھارات الجمع ,كان الطفل قادرا على إجابة الأسئلة في الجمع بشكل كاف 
.الحسابیة في مستوى الصف الأول على الأقل

فل فإذا كان الط10-1أعط الطفل بعض الأسئلة الشفھیة التي تشمل على طرح الأعداد مابین -2
.فانك قد تقدر بان الطفل في مستوى الصف الثاني في الحساب,قادرا على الطرح

فاذا .4ومن الممكن الرقم 2,3أعط الطفل بعض أسئلة الضرب التي تشمل على مكررات ال -3
فانك قد تقدر بان العملیات 2فى4.5فى 3,3فى2كان الطفل قادرا على حل مسائل مثل 

.فى مستوى الصف الثالثالحسابیة عند الطفل تقریبا
تابع العملیات الحسابیة
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فإذا كان الطفل قادرا على 10-1أعط الطفل أسئلة قسمة بسیطة بحیث تشمل على أعدادھا مابین -4
.فانك قد تقدر بان الطفل في مستوى الرابع في العملیات الحسابیة,فعل ذلك

طیع أن یقدر من خلال المقابلة غیر قد یتبع المدرس ھذه الطریقة في الكسور والإعشار ویست-5
.الرسمیة مستوى الصف التقریبي للطفل في الحساب

النضج العقلي
وقد یعتبر أحیانا أخرى بأنھ المحك ,یعتبر النضج العقل المحك الرابع والھام لتقدیر القدرات الكامنة

القدرة العقلیة فالمدرس یمكن أن یحكم ضمن حدود معینة على ,الأفضل للتنبؤ بقدرة القراءة 
فإذا فھم . للطفل وذلك بسؤالھ أسئلة في مجال المعلومات العامة لیحدد درجة فطنھ الطفل

أو إذا كانت , سنوات كتاب الصف السادس عندما یقرأ لھ10الطفل الذي یبلغ من العمر 
فانك قد ,الطالبة قادرة  على معرفة العملیات الحسابیة في مستوى قریب من مستوى عمرھا 

أن فھم القراءة المسموعة والعملیات الحسابیة . فترض بان النضج العقلي یقع ضمن المتوسطت
بالإضافة إلى المعلومات العامة المتوقعة من العمر الزمني للطفل ھي علامات ومؤشرات 

للحكم على العمر العقلي أو النضج العقلي
فقد وضعت المدرسة التقدیرات غیر ,سنوات 10ففي حالة الطالبة في المثال الثاني والتي عمرھا 

:الرسمیة التالیة لقدرات الطالبة الكامنة في القراءة
الصف الرابع-التقدیر المتوقع بناء على العمر الزمني                  
الصف الخامس-التقدیر المتوقع على فھم القراءة المسموعة             

الصف الثالث-ابیة             التقدیر المتوقع بناء على العملیات الحس
الصف الرابع-التقدیر المتوقع بناء على النضج العقلي                 

وھكذا فان القدرة الكامنة كما تم تقدیرھا تقع في مستوى الصف الرابع تقریبا أما السؤال الثاني الذي 
.طرحتھ المدرسة فھو ما مستوى قراءة الطالبة

الثالثة المحاضره
التقدیر غیر الرسمي لسلوك القراءة

یتضمن ھذا القسم ثلاثة أسالیب للتقدیر غیر الرسمي لسلوك القراءة 
تقدیر مستوى القراءة-1
تحدید الأخطاء في القراءة-2
بناء استبیان غیر رسمي في القراءة-3

تقدیر مستوى القراءة
التقییم غیر الرسمي لمستوى قراءة الطفل ھناك عدد من العوامل یجب أخذھا في الاعتبار عند 

وفى ھذا التقییم یحاول المدرس تقدیر ما . الأول یكون في تقییم الصف الذي یقرأ فیھ الطفل ,
العامل الأخر ھو . او في مستوى الصف الثامن ,إذا كان الطفل یقرأ في مستوى الصف الأول 

بان ھناك ثلاثة مستویات من 1946ولقد اقترح بتس . درجة صحة ودقة ما یقرأه الطفل 
- :صحة ودقة القراءة

المستوى الاستقلالي-1
المستوى التعلیمي-2
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مستوى الإخفاق -3

تقریبا%100یعزى المستوى الاستقلالي إلى القدرة على القراءة دون مساعدة وبنسبة إتقان 
.تقریبا% 75وبنسبة إتقان أما المستوى التعلیمي فیرجع إلى القدرة على القراءة مع بعض المساعدة

أما مستوى الإخفاق فیرجع إلى مستوى القراءة الذي یقرأ فیھ الطفل بصعوبة واضحة وبنسبة إتقان 
تقریبا50%

ویستطیع المدرس أن یستخدم أنواعا من القراءة في تقدیر مستوى القراءة ویتضمن ذلك القراءة 
ییز الكلمات وتم, والقراءة الصامتة وقراءة الكلمات,الجھریة 

ویتم الحصول على مستوى القراءة الجھریة من خلال قراءة الطفل لفقرات وقطع قرائیة من 
عدة كتب صفیة فالمدرس یطلب من الطفل أن یقرأ قطعة قصیرة قراءة جھریة من الكتب التي 

ع الابتدائي ومن ثم قطعة من كتاب الراب, فإذا قرأ الطفل من كتاب الصف الثالث. تم اختیارھا
وفى ضوء ذلك فان . ویستمر ھكذا حتى یواجھ صعوبة فى قراءة احدي القطع ویفشل فیھا, 

)المستوى التعلیمي% (75مستوى القراءة الجھریة للطفل ھو المستوى الذي یقرأ فیھ بنسبة 

تھ ویتم الحصول على مستوى القراءة الصامتة وذلك بان یطلب من الطفل قراءة قطع صام
من الكتب المدرسیة لمستواه التعلیمي ومن ثم یقوم المدرس بتوجیھ بعض الأسئلة على المادة 

وبالتالي یتمكن المدرس من تقدیر المستوى التعلیمي ,المقروءة لیحدد مستوى فھم الطالب 
وأحیانا یكون مستوى القراءة الصامتة أعلى من مستوى القراءة . للطفل في القراءة الصامتة

.یة والعكس صحیح أیضاالجھر

ویمكن الحصول على مستوى قراءة الكلمات باختبار الطفل في قراءة كلمات منفصلة تم 
وفى ھذه الحالة یتمكن المدرس من تقدیر مستوى قراءة الطفل . اختیارھا من الكتب الصفیة

.للكلمات خارج إطار السیاق 
الحصول علیھ عن طریق عرض ست مفردات من قائمة أما مستوى تمییز الكلمات فیمكن 

).0000او اشر إلى,000أن احدي ھذه الكلمات ھي (المفردات ویقول المدرس 
فان المدرسة قد تعطى التقدیرات التالیة لمستویات ,وفى حالة الطفلة في المثال الثاني السابق 

. القراءة
لالصف الأو-القراءة الجھریة                      
الصف الثاني-القراءة الصامتة                      

الصف الأول-قراءة الكلمات                     
الصف الثاني-تمییز الكلمات                       

ویتضح من دراسة القدرات الكامنة ومن مستوى القراءة بان الطالبة لدیھا القدرة على 
مستوى الصف الرابع ولكنھا في الحقیقة تقرأ في مستوى الصف الأول  أو القراءة في بدایة 

وھذا . مما یدل على وجود تباین بمستوى سنتان بین القدرة الكامنة والتحصیل. الثاني فقط 
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یجیب على السؤال المھم في عملیة التشخیص وھو أن ھنالك تفاوتا كبیرا بمعدل سنتین بین 
.عملیة القراءةالقدرة الكامنة والتحصیل في 

أن درجة التباین والتباعد مابین  القدرة الكامنة وتحصیل القراءة سوف تتغیر كلما نما الطفل 
فالطفل الذي تكون قدرتھ الكامنة في مستوى الصف الرابع ولكنھ یقرأ في مستوى .ونضج 

ر معدل التقدم بنفس وإذا استم. الصف الثاني فان مقدار التباین والتباعد لدیھ یساوى سنتان 
فان الطفل الذي یتعلم نصف صف دراسي كل عام سوف یقرأ في مستوى الصف , المستوى 

. الثالث حین یكون في الصف السادس ویقرأ في مستوى الصف الرابع وھو في الصف الثامن
وھكذا فان تباعد السنتین في الصف الرابع سوف یكون شبیھا بالثلاث سنوات في الصف 

.أربع سنوات في الثامنالسادس وب

تحدید الأخطاء في القراءة

أن الكشف عن الأخطاء في القراءة یتطلب ملاحظة عادات القراءة عند الطفل وحین یتم اختبار 
یستطیع , وقراءة الكلمات وتمییز الكلمات, والقراءة الصامتة, الطفل في القراءة الجھریة 

ویمكن أن تتم ھذه الملاحظات , التي یواجھھاالمدرس ملاحظة نمط قراءة الطفل والصعوبات 
ولكنھ ینظر إلیھا فقط فان ذلك یقدم ,فإذا لم ستجیب الطفل للكلمة. خلال دروس القراءة الیومیة

وھذا یعنى بان العلاج یجب . مؤشرا على أن الطفل لم یطور اى طریقة لتفسیر رموز الكلمات
وقد حاول الطفل . ارات تفسیر الرموزأن یشتمل على إجراءات وأسالیب مناسبة لتدریس مھ

فبعض الأطفال ذوى ,أن یھجئ الكلمة أو ینطقھا ولكنھ لا یفسر رموزھا بشكل مناسب 
ولھذا یتم إرجاعھم للطریقة الجزئیة في ,صعوبات التعلم لم یتعلموا الكلمات كوحدات كاملة 

نھ لم یتعلم قراءة الكلمة أو ا,او انھ لم یتعلم تفسیر الكلمات بواسطة أصواتھا ,تفسیر الرموز
عن طریق الأصوات والمقاطع

أن كثیرا من برامج القراءة النمائیة تدرس  للأطفال بحیث یقرأوا الحروف الأولى من الكلمة 
وقد لا یذھب الطفل إلى ابعد من محاولة الحرف الأول وقد لا . ویخمنوا بقیة الكلمة من السیاق
وقد لا یكون الطفل قادرا على استخدام .الكلمات بشكل كافیكون قادرا على تفسیر رموز

مثل ھذا الطفل یركز على عملیة تفسیر الرموز ولا یعیر اھتماما .منبھات السیاق في القراءة 
.لمعنى الجمل ویصدر عن بعض الأطفال الأخطاء التالیة في القراءة

فإذا . یحذفون من الكلمة المقروءةالحذف یمیل الأطفال إلى حذف الكلمات في القراءة وأحیانا-1
وقرأھا الطفل ذھبت إلى المدرسة فان الطفل " ذھبت إلى المدرسة"كانت العبارة في الكتاب 

.بذلك یكون قد حذف حرف التاء
حضرت إلى :الإدخال أحیانا یدخل الطفل كلمة إلى السیاق لیست موجودة أصلا فقد یقرأ -2

یشتمل النص على كلمة الباكر حیث لا" المدرسة في الصباح الباكر
احمد "بدلا من " احمد طالب مجتھد "مثل .الإبدال في ھذه الحالة یقوم الطفل بإبدال كلمة بأخرى -3

طالب نشیط

مثل .التكرار أن بعض الأطفال یكررون كلمات او جمل خاصة حین تصادفھم كلمة لا یعرفونھا -4
" المزرعة"حضرت إلى  ومن ثم یتوقف عند كلمة "فقد یقرأ الطفل " حضرت إلى المزرعة"

"0000حضرت إلى 0000حضرت إلى 000ویعید 
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حذف أو إضافة أصوات  قد یحذف الطفل اصواتا أو یضیف اصواتا إلى الكلمة التي یقرأھا -5
الأخطاء العكسیة قد یمیل الطفل  لقراءة الكلمة بطریقة عكسیة -6
أن بعض الأطفال یقرأون المادة التعلیمیة بشكل سریع وتكثر القراءة السریعة وغیر الصحیحة-7

.وخصوصا عند حذف الكلمات التي لا یستطیعون قراءتھا,أخطاؤھم
كلمة –أن بعض الأطفال یقرأون ببطء وذلك على شكل كلمة ) كلمة –كلمة (القراءة البطیئة -8

.لى تفسیر الرموزوقد تكون تلك بمثابة عادة بالنسبة لھم وذلك نتیجة التركیز ع.
.نقص الفھم أن بعض الأطفال یركزون على تفسیر رموز الكلمات ویعطون انتباھا قلیلا للمعنى-9

بناء قائمة خاصة للقراءة
ھناك عدد من قوائم القراءة غیر الرسمیة المتوفرة والتي یمكن استخدامھا من قبل المدرسین 

وفى غیاب . تزود المدرسین بقوائم غیر رسمیة للقراءةأن كثیر من دور النشر لكتب القراءة. 
قوائم القراءة غیر الرسمیة الجیدة یطور المدرس قائمة خاصة في القراءة من مادة التعلیم 

وقراءة الكلمات , الصفیة ویجب أن تشتمل تلك القوائم غیر الرسمیة على القراءة الجھریة
.وتمییز الكلمات وكذلك القراءة الصامتة

:القراءة الجھریة
یمكن ملاحظة القراءة الجھریة من خلال قراءة الطفل لكتاب صفى سواء كان في مستواه 

ویقوم المدرس أثناء قراءة الطفل بملاحظة أنواع الأخطاء التي . التعلیمي أو أعلى منھ قلیلا
بالإضافة إلى الحصول على إجابات على الأسئلة الأخرى التي أثیرت في القسم , یرتكبھا
أ الطفل بشكل سریع أو شكل بطئ؟ ھل لدیھ طریقة لمعرفة الكلمة؟ ھل ھل یقر. السابق

یستخدم منبھات السیاق ؟ ما نوع الأخطاء التي یقع فیھا الطفل أثناء قراءتھ لقطع القراءة ھذه 
؟ ویتمثل النظام الفعال لتطویر قائمة غیر رسمیة للقراءة الجھریة في انتقاء فقرة أو قطعة 

ب القراءة للصفوف المختلفة من مستوى الصف الأول حتى الصف قراءة أو اثنتین من كت
وبھذا سوف یحتوى الاختبار سلسلة من الفقرات أو القطع المتدرجة في .الخامس أو السادس 

وعند إجراء الاختبار یفضل توفیر نسختین من الاختبار واحدة للطفل والأخرى . صعوبتھا 
تصدر عن الطفل ویستطیع المدرس أن یطور للمدرس كي یستخدمھا في تسجیل الأخطاء كما 

مثل كتابھ الاستجابات الخاطئة فوق الكلمات أو یضع , نظاما خاصا بھ في تسجیل الأخطاء
الخ 0000خطا تحت ما یتم تكراره 

معرفة وإدراك الكلمات
ولھذا. أن بعض الأطفال یستخدمون أسالیب معین لتفسیر رموز الكلمات من خلال سیاقھا 

أن قائمة الكلمات التي . فھناك ضرورة لرؤیة كیف یقرأ الطفل الكلمات خارج ذلك السیاق 
یمكن أن یستخدمھا المدرس یجب أن تؤخذ من المفردات الموجودة في المادة 

فالصفحة الأخیرة في كثیر من الكتب الدراسیة تشتمل على قائمة من المفردات .الصفیة
خدام ھذه الكلمات لاختبار الطفل في معرفة وإدراك ویمكن است,المستخدمة في الكتاب 

:وبھذه الطریقة یتمكن المدرس من ملاحظة . الكلمات 
یقرأ معظم الكلمات المأخوذة من كتاب الصف الأول ولكنھ یجد (مستوى الطفل في القراءة -1

)صعوبة في قراءة كثیر من الكلمات في كتاب الصف الثاني
.لطفل في قراءة الكلماتالأخطاء التي یرتكبھا ا-2
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الخ000تھجئة الكلمات ,مثل الطریقة الصوتیة,النمط الذي یستخدمھ الطفل في قراءتھ للكلمات -3
فان المدرس یقوم بتسجیل الأخطاء التي تصدر عن الطفل ,وكما ھو الحال في القراءة الجھریة

الغرضوتسجیل بعض التعلیقات وذلك على ورقة رصد الدرجات التي أعدت لھذا 

تمییز الكلمات
أن بعض الأطفال لا یتمكنون من استدعاء الكلمات عند عرضھا علیھم إلا أنھم في الوقت 
نفسھ یتمكنون من التعرف على نفس الكلمات تلك عندما یطلب منھم تحدیدھا من بین كلمات 

الخ0000ى وعل,على ,فتك ,ویمكن للمدرس بناء اختبار تمییز الكلمات مثل قتل .أخرى 
فإذا كان الطفل قادرا على قراءة كلمة واحدة أو كلمتین فقط من مجموع الكلمات 

انظر إلى الكلمات الموجودة ,000إحدى ھذه الكلمات ھى" فیمكن أن یقول المدرس .السابقة
فأحیانا  سوف یكون الأطفال قادرین على معرفة خمس ) 0000في الصفحة واشر إلى كلمة 

مع أنھم یستطیعون قراءة كلمتین منھا فقط بشكل منفصل أن , من أصل ست كلمات كلمات 
وھو ما یمیزه عن طفل أخر لا , ھذا التشخیص یعنى بان لدى الطفل معرفة جزئیة للكلمات 

.یكون قادرا على الإشارة لأي كلمة بشكل صحیح

القراءة الصامتة
سال المدرس الطفل أن یقرأ قراءة صامتة فقرات وقطع في ھذا الاختبار غیر الرسمي ی

قراءة جھریة شبیھة بما سبق توضیحھ في القراءة الجھریة ومن ثم یسألھ أسئلة معینة لیحدد 
فالأطفال الذین یستخدمون منبھات السیاق . فیما إذا كان الطفل واعیا لمحتوى القطعة أم لا

یقرأوا قراءة صامتھ في مستوى صف اعلي ویتوصلون إلى استنتاجات یستطیعون أحیانا أن
.مما یستطیعون أن یقرأوا قراءة جھریة

المحاضرة الرابعة

العوامل التي تسھم في صعوبات القراءة

فقد یلجأ المدرس للنظر الي ,بالإضافة الي ملاحظة الأخطاء في القراءة وكذلك نمط التعلم 
فإذا لم تكن ,والتي قد تكبح قدرة الطفل علي تعلم القراءة صعوبات التعلم في الجوانب النمائیة 

ضعف تكوین , ذاكرة قصیرة المدى , مثل ضعف التركیز في الانتباه ( ھناك صعوبة نمائیة 
من شأنھ أن یعالج صعوبات تعلم . عندئذ یتم التدریب المباشر وتصحیح الأخطاء )المفاھیم 

.نمائیة في مھمة القراءة
ث عن العوامل التي تسھم في صعوبة القراءة ھو بحث عن العوامل التي تعوق قدرة أن البح

وسوف یتناول القسم التالي بعض العوامل الجسمیة . الطفل علي التعلم ضمن التعلیم المنظم 
.والعوامل النفسیة والنمائیة المھمة التي ثبت أنھا ترتبط بصعوبات القراءة لدي بعض الطلاب

:العوامل الجسمیة
, یندرج تحت العوامل الجسمیة التي تسھم في صعوبات القراءة بعض الحالات مثل العجز البصري 

وضعف في معرفة صورة , وسوء التغذیة , واضطراب الاتجاه المكاني , والعجز السمعي 
وغیرھا من العوامل التي تسھم تحت ظروف معینة إعاقة تعلم, الجسم وأجزائھ المختلفة 
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وكما أشیر في الفصل الثالث فان العلاقة بین الأطفال ممن لدیھم . الموضوعات الأكادیمیة 
مثل تلك العوامل یعانون من صعوبة في تعلم القراءة

:العجز البصري
فقد قارن روبنسون .أن الدراسات التي تناولت اثر العجز البصري في القراءة لم تكن حاسمة 

بصري وآخرین لیس لدیھم عجز بصري ولكنھ لم یصل الي بین أطفال لدیھم عجز) 1946(
ولقد توصلت بعض الدراسات علي سبیل المثال الي أن الأطفال الذین . أي استنتاجات قاطعة 

وبعد ذلك , یعانون من قصر النظر یقرأون بدرجة أفضل من الذین یعانون من طول النظر 
لات العین تحدث أثرا ضاراً توصلت دراسات أخري الي أن وجود مشاكل شدیدة في عض

ولقد أشارت بعض الدراسات الي أن العجز البصري . علي القراءة أكثر من حدة الإبصار 
جولد بیرج وآخرون ( لدي الأطفال لیس لھ علاقة مباشرة بالفشل في القراءة  Goldberg

ة ومن جانب أخر أظھرت حالات بعض الأطفال أن لدیھم فشلاً في القراءة نتیج). 1983
أن احد أسباب عدم اتساق نتائج البحث في ھذا .للمشكلات البصریة التي یعانون منھا 

فإذا كان الطفل یعاني من خلل في . الموضوع یعود الي المرونة الكبیرة للكائن الحي 
وإذا . عضلات العین ویحاول أن یقرأ بكلتا عینیة فقد یعاني مع ذلك من صعوبة في التعلم 

لدرجة نفسھا من الخلل في عضلات العین فقد یعمد الي الاعتماد علي كان لدي طفل أخر ا
وھكذا یتجنب التشویش الذي قد , عین واحده في تعلم القراءة دون استخدام العین الأخرى

أو انھ قد یلجأ الي استخدام الطریقة الصوتیة في تعلمھ . یحدث مع استخدام العینین معا 
ومن الأمثلة علي . ام علي المثیرات البصریة لكلمة مطبوعةالقراءة وھكذا یتجنب الاعتماد الت

العلاقة الممكنة ما بین عدم الاتزان في عضلة العین ومشكلة القراءة والكتابة ھي حالة الطفل 
.الذي یظھر أخطاء ك 

ولكنھ , 80ودرجة ذكائھ , سنة 12ویبلغ ھذا من العمر . عكسیة بشكل واضح عند عملیة القراءة 
قادرا علي القراءة في مستوى الصف الأول حني بعد مرور خمس سنوات علي لم یكن 

وبالإضافة الي الأخطاء العكسیة فقد كان قادراَ علي قراءة الكلمات من . وجوده بالمدرسة 
ولقد . وقدمھ الیمني , وعیني الیمني , ویستخدم الطفل یده الیمني . خلال استخدام المرآة 

الطفل یعاني من عجز واضح في التركیز یتسبب في تحدید أوضح فحص طبیب العیون أن 
اتجاه نظر عینیھ بشكل مستقیم الي الإمام بدلا من النظرة الي الداخل للتركیز علي الكلمة 

یتألف برنامج علاج ھذا الطفل من تمارین تعتمد علي تقریب القلم من  الأنف كما . المطبوعة 
. ترات قصیرة من الوقت باستخدام النظام الصوتيأوصي بھا طبیب العیون وقراءة علاجیة لف

قد . أن التفسیر الممكن للعلاقة ما بین عدم اتزان عضلة العین والخطأ العكسي في القراءة 
انظر ما بین المربع والدائرة الصغیرة وابدأ بالتدرج تقریب الصفحة : یتضح بالتجربة التالیة 

لعینة
. أن الجدل الكبیر الذي نتج عن العلاقة بین العجز البصري والقراءة یتمثل في كیفیة التدریب 
فالبعض یؤمن بان تدریبات العین سوف تؤدي الي تحسن في القراءة في حین ینكر آخرون  

. فالطفل الذي یتلقى أیضا تدریسا علاجیاً في القراءة بشكل فردي . قیمة تدریب العین في ذلك
عزى نجاح الطفل الي جلسات القراءة العلاجیة ، ولكن في القراءة بشكل لا یمكن التحقق وقد ی

ومن وجھة نظر المؤلف أن أي تمرین یجب أن . من قیمة تدریبات القلم والأنف السابقة الذكر 
حیث انھ یحتمل بان تكون المواد التعلیمیة التي یتم , یكون مصحوبا بتدریس القراءة العلاجیة 

تتضمن ما تحتاجھ العین من تدریبات عرضھا
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الي ضرورة تصحیح العجز البصري باستخدام ) 1983(ولقد أشار جولد بیرج  واخرون 
أن الطفل الذي یعاني من ضعف في " النظارات او بإجراء العملیات الجراحیة وذلك بسبب 

). 72ص(بوعة الجانب البصري سوف یعاني من صعوبة في معرفة تفصیلات الكلمة المط
حیث , ولقد ذھب آخرون الي القول بان القراءة تتم عن طریق الدماغ ولیس عن طریق العین 

ان ھناك بعض الأطفال ممن لدیھم عجزاً في الجانب البصري ومع ذلك یتعلمون القراءة 
.جیداً 

:العجز السمعي
) عدا الصمم والضعف السمعي ( لم یظھر البحث أي علاقة قاطعھ بین العجز السمعي 

وفشل القراءة كما ھو الحال في الجانب البصري ولقد اقترحت بعض الدراسات بان التأكید 
مع الأطفال المعاقین سمعیا تؤدي الي مشاكل أكثر في ) phonics(علي الطریقة الصوتیة 

).fendrick)1935فیندرك sight methodالقراءة من الطریقة البصریة في التدریس 
, یمكن تعدیل الأسالیب التعلیمیة وذلك بتصحیح العوامل التي تسھم في إحداث المشكلة 

والإغلاق , والعوامل الأساسیة التي یجب البحث عنھا في ھذا المجال ھي التمییز السمعي 
اسبوتعتبر ھذه العوامل للعلاج باستخدام التدریب المن. وربط الأصوات السمعیة , السمعي 

:العوامل النفسیة النمائیة
وجد أن ھناك فئات من الدراسات ) م1928(بالرجوع الي عمل اورتون : الجانبیة وصورة الجسم

والجانبیة المختلطة , وعین معینھ , التي أجریت لمعرفة مدي ارتباط استخدام ید معینة 
رات الي أن العلاقة بین ولقد توصل الذین درسوا ھذه المتغی. وصورة الجسم بالقراءة واللغة  

وفي الوقت نفسھ أشار العاملون في العیادات . ھذه العوامل وصعوبات القراءة غیر واضحة
لقد وجد أن الأطفال . الي حالات بعض الأطفال الذین فشلوا نتیجة ھذه الأنواع من المشكلات 

بر من الأطفال الذین یستخدمون یدھم الیسرى یمیلون للوقوع في الأخطاء العكسیة بدرجة اك
الذین یستخدمون یدھم الیمني وكذلك وجد أن كثیرا من الأطفال الذین یبدلوا من استخدام الید 

الیسرى الي الید الیمني بعد مرحلة الطفولة قد یعانون من بعض المشكلات في الاتجاھات 
, لیسرى وإذا سالت طفلاً یده الیمني أن یكتب بالید ا. ویمیلون الي عكس الحروف والكلمات 

وقد تم مناقشة ذلك بشكل اكبر في الفصل . فقد یظھر میلا لعكس المادة المكتوبة بیده الیسرى 
الحادي عشر

. سوف یتناول ھذا القسم بعض صعوبات التعلم النمائیة والتي قد تسھم في صعوبات القراءة 
الطفل إذا لم یمتلك لغة كافیة فانھ سوف یعاني من من الواضح أن : اللغــــــــــــــــــــــــــــة

أن بعض الأطفال یفھمون . صعوبة في تعلم تفسیر المادة المطبوعة وفي فھم لغة الریاضیات
وبعضھم قد یكون لدیھ صعوبة في القواعد , اللغة ولكنھم قد لا یكونوا قادرین  علي الكلام 

في نفس الوقت یعاني من صعوبة في تنظیم والبعض یكون قادرا علي الكلام بشكل آلي ولكنھ 
ویعتبر علاج اللغة أمرا ضروریا حیث ان العجز في ھذا الجانب یعتبر أیضا عاملا . أفكاره 

.مساھما في صعوبة القراءة 
من الواضح أن الطفل إذا لم یكن قادرا علي التركیز علي المادة :لانتبــــــــــــــــــــــاها

وقد ناقش الفصل الخامس ھذا . ھ سوف یعاني من صعوبة في تعلم القراءة المطبوعة فان
. الجانب من صعوبة التعلم النمائیة بشيء من التفصیل 

.
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:الوظائف السمـــــعیة

 .

 . .
Hammill and Larsen)1974بعد م) ب

 .Rugel)1973 (Torgesen)1978 ،
1979 (Kavale)1981ب (

 .Ring
)1976 (Ritchie and Aten)1976 (

. لدیھم
)

. ) السمعي
) Elkins)1974وحتى في ھذه الوظیفة فقد ذكر الكنز

. الأطفا
Harb
ولقد أشارت معظم الدراسات بان القارئ الجید في الصف الأول یمیل . والقارئین غیر الجیدین

.
.الثالث ومستوى الصف الرابع فلا یعتبر ربط الأصوات ھاما

أن اختبار الصوت السمعي یجب أن یطبق من قبل المدرس الذي یجد ان مستوي قراءة 
مستوي الطفل تقع ضمن مستوي الصف الأول أو الصف الثاني ولدیھ صعوبة في القراءة في 

ولفحص الطفل ابدأ بالكلمات المكونة . وخصوصا في تفسیر رموز الكلمات , قدراتھ الكامنة 
فإذا ربط . مع الفصل بینھما بفاصل زمني بسیط  یقدر بثانیة ) ب–ا ( من صوتین مثل 

( ومن ثم أربعة اصوات )-ب - ھـ –ذ ( قدم للطفل ثلاثة أصوات , الطفل ومزج الصوتین 
فاذا تمكن الطفل من ربط أصوات ثلاثة او أربعة بفاصل زمني قدره ) . ل –ت –ا –ق 

ثانیة واحدة یتوصل المدرس الي نتیجة تشیر الي عدم وجود صعوبة لدي الطفل في ربط 
و إذا وجد بان لدي الطفل صعوبة في ربط الأصوات . الأصوات المسموعة ومزجھا معاً 

صریة فقد تكون لدي الطفل مشكلة في تفسیر رموز وھو غیر قادر علي التعلم بالطریقة الب
.عندئذ یكون الطفل بحاجة الي التدریب السمعي في ربط الأصوات. الكلمات 

:التصور أو الذاكرة البصریة 
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ھي القدرة علي إعادة إنتاج المواد البصریة من الذاكرة وقد ارتبطت لفترة طویلة مع القدرة 
أن مركز قبل قرون عدیدة ) Hishel Wood)1917فقد ذكر ھنشل ود. علي القراءة 

وان أي خلل في ھذه المنطقة یؤدي الي الذاكرة البصریة یقع في الجانب الأیسر من الدماغ
Maciona (1969)وماكیونKass (1966)ولقد أظھرت دراسات كاس . عمي الكلمات 

وغیرھما بان القارئ الضعیف في المستویات الصفیة الاولي لدیھ ضعف في الذاكرة البصریة 
HARRISھارس و سایبي(المتسلسلة اكبر مما لدي القارئ الجید من نفس المستوي الصفي 

AND SIPAY1975 ( ولكن لابد من التذكیر ثانیة بان نتائج الدراسات لیست متسقة.

یمكن أن یستخدم المدرس , كرة البصریة للكلمات بطریقة غیر رسمیة ولاختبار الذا
اكتب كلمة حصان وأي كلمة علي السبورة أو علي ورقة اسأل الطفل أن : الإجراءات التالیة

ومن ثم , اخبره بھا واطلب منھ أن یقرأھا  ثانیة , فإذا لم یتمكن من معرفة الكلمة , یقرئھا 
فالطفل الذي یعاني من مشكلة في التصور . ع الكلمة من الذاكرةابعد الكلمة واسألھ أن یسترج

ومن جانب . سوف یواجھ مشكلة في إعادة إنتاج الكلمة حتي بعد رؤیتھا ثلاث أو أربع مرات 
اخر فان الطفل الذي لا یعاني من مشكلة التصور عادة ما یكون قادرا علي إعادة إنتاج 

. عمرة من الذاكرة بعد عرضھا مرة او مرتین الكلمات غیر المعروفة والمناسبة لمستوي
ویمثل ذلك طریقة غیر رسمیة لاختبار الذاكرة البصریة فالأطفال الذین یعانون من مشكلة 

الذاكرة البصریة یجب تدریبھم علي موضوع القراءة نفسھا بإتباع نفس الإجراءات المستخدمة 
مناقشتھا لاحقا تعتبر طریقة في ان الطریقة الحسیة الحركیة والتي سیتم. في الاختبار 

التدریب علي التصور في عملیة القراءة نفسھا

:الإغلاق
فالإغلاق . یستخدم مصطلح الإغلاق للإشارة الي الاستجابة المألوفة التي حذف احد أجزائھا

فانھ سوف یكون , دا فإذا كان لدي الطفل إغلاقا بصریا جی. یمكن أن یكون بصریا أو سمعیا
وشبیھ . قادرا علي إعطاء استجابة معقولة ومقبولة عند حذف جزء من الكلمة او الصورة 

إغلاق سمعي فانھ سوف یكون قادرا علي كمال كلمة او شبھ بذلك حین یكون لدي الطفل 
أن ضعف الاغلاق السمعي یعتبر شائعا بین الطلاب . جملة من خلال تقدیم بعض أجزائھا

فان ھذه ) Elkins1972الكنز ( ووفقا لما ذھب الیھ . الذین یتصف مستوي قراءتھم بالضعف 
ویمكن تطبیق الإغلاق أیضا . المشكلة أكثر شیوعا في الصف الثالث منھا في الصف الأول 

. في فھم الطفل للمعني

یمكن استخدامھ لتشخیص قدرة الطفل ) ملئ الفراغ (مى بأسلوب التكمیل أن الإجراء المس
ویستخدم ھذا الأسلوب حین یتمكن الطفل من تفسیر رموز الكلمات ولكن . علي فھم المعني 

ویتضمن ھذا النوع من الاختبارات حذف الكلمة الخامسة أو السادسة . لدیھ صعوبة في الفھم
اءة من الكتاب المدرسي ویطلب من الطفل ان یكتب بشكل متعاقب من فقرة أو قطعة قر
فإذا كان الطفل غیر قادر على كتابة الكلمات المفقودة . الكلمات المحذوفة بعد قراءتھ للنص

وفي استخدام ھذا الأسلوب لاختبار الفھم یجب ان یستخدم . یكون لدیھ صعوبة في الفھم 
.عوبتھاالمدرس سلسلة من الفقرات من كتب صفیة متدرجة في ص

كثیرا من العوامل الأخرى التي ) HARRIS AND SIPAY)1975ولقد ناقش ھارس و سایبي
وتتضمن تلك العوامل إشكالا أخرى من الإدراك البصري . ترتبط وتسھم في عملیة القراءة
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أن كثیرا من ھذه . الخ......... البصري - والسمعي، والتمییز، والتسلسل، والأداء الحركي
.امل سوف یتم مناقشتھا في فصل التھجئة والتعبیر الكتابيالعو

: علاقة العوامل المساھمة في صعوبة القراءة

سادس عشر ویناقش الفصل ال. النمائیة وغیرھا من العوامل التي تسھم في تلك الصعوبات فقط
 .

 .
فالط. العوامل

 .

الأصوات ومزجھا فانھ عادة م
. ومعافاة

أن كثیرا من المشكلات الشدیدة تظھر عندما . ذلك إذا كانت قدرة الذاكرة البصریة لدیھم سلیمة
الإدراك السمعي والذاكرة البصریة، وفي ھذه الحالة فان یعاني الطفل من مشكلات في كل من 

.الإعاقة المزدوجة سوف تمنع وتعیق قدرة الطفل على تعلم القراءة

تفسیر ذلك؟ وقد یكون من الموضوعیة بمكان أن نشیر إلى

.أو سمعیة، وسرعة الإدراك، والذاكرة البصریة وغیرھا من المشاكل
ندما فالأطفال الذین یعانون من صعوبات في القراءة، أو الكتابة، أو التھجئة عادة ما یمكن علاجھم ع
تكون الطریقة المستخدمة في تدریسھم متطابقة ومناسبة لقدرات الطفل، أو تعویض العجز في 

أن مسؤولیة الفاحص تكمن في . جانب من الجوانب، أو تحسین العجز في مھمة القراءة
الكشف عن العوامل التي تسھم في صعوبة القراءة وفي توفیر طریقة علاجیة من شأنھا أن 

عوضھتحسن العجز أو ت

:الطرق العلاجیة في تفسیر الرموز
ھناك كثیر من الطرق العلاجیة التي یمكن تعدیلھا بما یتناسب مع كل مستوى من مستویات 

فالأشكال المختلفة للطریقة الصوتیة یمكن أن تستخدم مع الأطفال الذین لا . قراءة الطفل
وتستخدم الطریقة . یقدرون على تفسیر رموز الكلمات وقراءتھا بالطرق العادیة في التعلیم

أیضا مع الأطفال الذین لم یسبق لھم تعلم tracingالحركیة او طریقة التتبع الحسیة ــــ 
أما الأطفال الذین تم تعلیمھم تفسیر رموز الكلمات ولكن لدیھم مشكلة في تفسیر المادة . القراءة

المطبوعة، فان الطریقة الصوتیة او  الطریقة الحسیة ــــ الحركیة لا تعتبر مفیدة، فھؤلاء 
.ادة الفھم لدیھمالأطفال یحتاجون لطرق مختلفة في العلاج لزی

أن العلاج المناسب لمن لم یقرأون أو لمن كان تحصیلھم منخفضا بدرجة شدیدة في 
لعلاج القراءة VAKTأن أسلوب . الصفوف الأولى یتألف عادة من الأسلوب المتعددة الحواس

أربعة حواس،VAKTویتضمن أسلوب . ھو محاولة لاستخدام عدة حواس في تعلیم القراءة
یمثل كل حرف منھ الحرف الأول من كل حاسة،

Visualیرجع إلى الحاسة البصریة  Vفالحرف 



مجدي الشحات                                    صعوبات التعلم الأكادیمیة                                          نجمة بلادھا . د

Auditoryیرجع إلى الحاسة السمعیة Aوالحرف 
Kinestheticیرجع إلى الحاسة الحسیة ــــ الحركیةKوالحرف 

والحرف T یرجع إلى الحاسة اللمسیة Tactile

المحاضرة الخامسة

تابع الطرق العلاجیة في تفسیر الرموز:
multisensoryأن استخدام جمیع الحواس في أسلوب واحد یدعى الأسلوب متعدد الحواس 

. انھ باستخدام الحواس المختلفة، فان التعلم سوف یتعزز ویتحسن

استخدام للحاسة
. اللمس

وذلك ). Berry1961()1967بري (
.درین على معالجة مثیرات حواس متعددة في نفس الوقتبسبب أن بعض المتعلمین لیسوا قا

یؤمل من خلالھ تقدیم الأسلوب المناسب من ضمن الخ
 .

VAKTإذ أن ھذا الأسلوب استخدم في كثیر من الطرق العلاجیة.

طریقة فیرنالد  Fernald method
وفي ولایة كالیفورنیا الأمریكیة طور جریس فیرنالد وھیلین كیلر الطریقة 1920في عام 

وتدمج ھذه الطریقة الخبرة . لتدریس القراءة والتھجئةKinetheticالحسیة ــــ الحركیة 
في أسلوب tracing techniquesوأسالیب التتبع Language experienceاللغویة

.متعدد الحواس
وھكذا فان الطلاب ھم . في طریقة فیرنالد، یملي الأطفال قصصھم الخاصة التي سیتم تعلمھا

:في ھذه الطریقة. الذین یختارون المفردات
.ینطق الأطفال الكلمة

.یشاھدون الكلمة المكتوبة
.یتتبعون الكلمة بأصابعھم
.یكتبون الكلمة من الذاكرة

.یشاھدون الكلمة مرة أخري
.ویقرؤون الكلمة قراءة جھریة للمدرس

وتتضمن ھذه الطریقة أربع مراحل . وفي ھذه الطریقة یتم تعلیم الكلمة ككل دون صوت
.تدریبیة
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یكتب المدرس الكلمة على السبورة او على ورقة ومن ثم یقوم الطفل بتتبع :المرحلة الاولى
. وحین یتتبع الطفل الكلمة بإصبعھ ینطق بكل جزء من أجزاء الكلمة أثناء تتبعھ. الكلمة

وبعبارة أخرى ینظر الطفل إلى . ویتكرر ذلك حتى یكتب الطفل الكلمة دون النظر إلى الأصل
وبھذه الطریقة یتم . ثم یكتبھا من الذاكرة عند مسحھا أو إخفائھاالكلمة، وینطق الكلمة ومن 

ومن ثم یكتب الطفل الكلمة في . تدریب الذاكرة البصریة في عملیة قراءة الكلمات الجمل
.وأخیرا تتم طباعة القصة ویقوم الطفل بقراءتھا مطبوعة أو مكتوبة. قصتھ من خبرتھ

یتم الوصول إلى ھذه ا:المرحلة الثانیة
. التتبع لتعلم كلمات جدیدة

. عند كتابتھا من قبل المدرس ویستمرون في كتابة الكلمات من الذاكرة وقراءة ما یتم كتابتھ

:المرحلة الثالثة
 . .

. كتابتھا من دون النظر الى النسخة الأصلیةمرة أو مرتین، ومن ثم
 .

.المطبوعة

:المرحلة الرابعة
. ات سبق تعلمھاتشابھا مع كلم

ویقوم المدرس بدوره بتقدیم مادة كافیة من القراءة لیتمكن الطفل من تطویر . إلى كلمات جدیدة

.جدیدالكلمات عند قراءتھ لأي محتوى

مع كل من الأطفال والكبار ممن ھم في مستوى ذكاء 1920أن طریقة فیرنا لد تستخدم منذ عام 
ولقد تم استخدام الطریقة بإشكال مختلفة مثل . عادي ولدیھم صعوبة شدیدة في تعلم القراءة

فیا ویعتبر استخدام ھذه الطریقة عبر سنوات طویلة دلیلا كا. حذف التتبع في المرحلة الاولى
على صدقھا مع بعض الحالات على اقل تقدیر

Gillingham  methodطریقة جلنجھام  
أسلوبا متعدد ) Gillingham and Stillman)1973لقد استخدم جلنجھام وستلمان 

. الحواس في القراءة، والكتابة، والتھجئة وذلك بتدریس وحدات صوتیة او الحروف الھجائیة
لقد تم تطویر ھذه الطریقة في الثلاثینیات من ھذا القرن كطریقة تعلیمیة للأطفال الذین تم 

.تشخیصھم من قبل اورتن كعاجزین لغویا
فالأصوات . alphabet methodالأصل الطریقة الھجائیةولقد أطلق على الطریقة في

الممثلة بالحروف الھجائیة یتم تعلمھا بشكل منفصل على أن یقدم صوت واحد في كل مرة، 
فالمتعلم یشاھد الحروف، ویسمع الأصوات التي تمثلھا، . مستخدما أسلوب متعدد الحواس
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بھذه الطریقة یتم استخدام النماذج و. ویتتبعھا وفقا لحركات محددة للید ومن ثم یكتبھا
.البصریة، والسمعیة، واللمسیة، والحسیة ـــ الحركیة في نفس الوقت

وتتبع الطریقة أسلوبا وإجراء منظما لتعلم الحروف، وتعلم الأصوات، وربط الحروف 
.صالساكنة والمتحركة ومزجھا معا في كلمة واحدة ومن ثم یتم وضع الكلمات في جمل وقص

ولقد أطلق جلنجھام وستلمان على طریقتھم ھذه الطریقة الترابطیة بسبب أنھا تتألف من ثلاث 
:أجزاء

.ربط الرمز البصري مع اسم الحرف
.ربط الرمز البصري مع صوت الحرف

عند ربط إحساس أعضاء كلام الطفل في تسمیة الحروف أو أصواتھا كما یسمع نفسھ
.وتحاول ھذه الطریقة ربط النماذج البصریة، والسمعیة،والحسیة ـــ العضلیة. قراءتھا

أسلوب " بتعدیل طریقة جلنجھام وأطلق علیھا ) Slingerland)1974ولقد قام سلنجرلاند 
".الحواس المتعددة لفنون اللغة للأطفال ذوي الصعوبات اللغویة المحددة

المادة التعلیمیة التي قام بتطویرھا سلنجرلاند على دلیل للمدرس ومجموعة من وتشتمل 
مواد التدریس المساعدة ویفصل دلیل المواد  التعلیمیة ھذه أسلوب جلنجھام للاستخدام الصفي 

.لمدرس الصفوف الأولى
ت دیشان(ومع أن طریقة جلنجھام وتعدیل سنجرلاند قد واجھ نقدا في جوانب عدة 

Dechant1982(،) فروستنجFrosting1966(، ) وبمانWepman1960 ( إلا انھ ،
Ottoولقد ذكر اوتو واخرون . یوجد ھناك كثیرا من الأنصار والمدافعین عن ھذه الطریقة

et al)1973 (بان النظام قد حقق نجاحا عندما استخدم مع بعض التعدیلات.

تدریبات ھج ـــ كیرك ـــ كیرك للقراءة العلاجیة                                                      
The Hegge – Kirk – Kirk remedial reading drills

لقد تم تطویر ھذه التدریبات والتمارین للأطفال المتخلفین عقلیا من فئة القابلین للتعلم في 
فقد طور نظام القراءة ). Kirk1936كیرك ( مدرسة للتدریب في ولایة متشجان الأمریكیة 

Programmedالصوتیة بطریقة منظمة باستخدام المبادئ التي تعرف الآن بالتعلیم المبرمج 
instruction .أن وصفا للتدریب الأول قد یعتبر كافیا لتوضیح ھذا النظام.

. یتم تعلیمھ مع الحروف المتحركة" a"صوت الحرف المتحرك القصیر : التدریب الأول 
ففي القسم الأول . وقد قسم كل تدریب الي أربعة أقسام مع أحداث تغییرات بسیطة في كل قسم

وفي القسم الثاني یتم تغییر . s-a-t , f-a-t , m-a-tول مثل یتم تغییر الحرف المتحرك الأ
وفي القسمین الثالث والرابع یتم تغییر الحرف . s-a-p , s-a-mالحرف الأخیر فقط مثل 
.المتحرك الأول والأخیر

ویؤكد المؤلفان بان ھذا النظام الصوتي المبرمج . دون تنقیح1936ولقد استخدم ھذا النظام منذ عام 
ولقد ذكر كیرك وكیرك . لیس طریقة لتدریس جمیع الأطفال القراءة Kirk and Kirk

أن التدریبات قد بنیت وصممت للأطفال الذین یحتاجون لأسلوب منظم یسیر خطوة ) 1956(
خطوة من اجل تطویر الاستقلالیة في قراءة الكلمات
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الطرق العلاجیة للفھم:

لقد تناولت الطرق العلاجیة التي وصفت في القسم السابق إجراءات وأسالیب تخص الأطفال 
ذوي صعوبات القراءة في الصفوف الأولى الذین یحتاجون الي تطویر مھارات تفسیر 

. وھدفت تلك الأسالیب الي مساعدة الأطفال على تمییز واسترجاع الكلمات والجمل. الرموز
الرموز فان الإجراءات العلاجیة لتحلیل الكلمة لن تكون ضروریة، وحین یتعلم الطفل تفسیر

ویحتاج القارئ المتخلف الذي . وعندئذ تظھر المشكلات في سرعة القراءة، والفھم، والتكامل
حصل على درجة فوق المستوى الصف الثالث عادة الي تحسین أدائھ في تفسیر المادة 

.المكتوبة دون التفات للرموز الفردیة

والسبب ھو . الكلمات ولكنھم یقفون في مادة القراءة عند مستوى الصف الثالث وحتى الخامس
. أنھم غیر قادرین على فھم المادة التعلیمیة في القراءة أكثر من مستوى الصف الرابع

نف
)Kirk and Gallagher

1983 .(
الأطفا. القراءة عض  وقد نجد أن ب

.للبرامج المكثفة والمنظمة

الإجراءات اللازمة لتحسین مستوى الفھم
ة لتحسین مستوى بالتفصیل بعض الإجراءات اللازم) 1975(ولقد ناقش ھارس وسایبي 

:الفھم فیما یلي سیتم تقدیم خطوط عامة مختصرة لتحلیلھم
فلا یكفي استخدام . من المھم للقاري  أولا أن یفھم المفردات الموجودة في مادة القراءة

تفسیر الرموز دون فھم المفردات، ولذلك یجب أن یتدرب الطلاب على استخدام القاموس 
.ات التي لا یفھمونھا وان یدرسوا الكلمات المرادفة، وأصولھا أیضاللبحث عن معاني الكلم

أن مناقشة تكوین المفاھیم في الفصل الثامن من ھذا الكتاب تعتبر مھمة للفھم في القراءة، 
.فقد یكون من السھل فھم الأسماء، وقد یكون من الصعب فھم العلاقات ما بین المفردات

:القراءة التي تعتبر ھامة وضروریة للفھم ھيأن مھارات 
.   القراءة من اجل الملاحظة واستدعاء التفصیلات

.القراءة من اجل معرفة الأفكار الرئیسیة
. تتبع سلسلة من الأحداث أو الخطوات

.تنظیم الأفكار.الخروج باستنتاجات والوصول الي نتائج وخلاصات
. تطبیق ما قرأ في حل المشكلات

.تقویم المادة التعلیمیة للحكم على تمیزھا، ومدى اتساقھا وترابطھا
أن تكامل المنھاج المدرسي مع تدریس القراءة بطریقة منظمة سوف یحسن من عملیة الفھم 

.في القراءة
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إلى أن القراءة عملیة معرفیة تبدأ من Gibson and Levinلقد ذھب جیبسون ولیفن 
ففي . ولقد ادعوا بان القراءة ھي وظیفة لغویة. المستوى الإدراكي وتنتھي بمستوى المفاھیم

القراءة یجرد الطفل المقومات الأساسیة في القطعة ویتجاھل او یغفل الخصائص غیر 
. اسبة والمتصلة بالموضوعالمناسبة، وبالتدریج یبدأ تصفیة وتھذیب الأفكار التجریدیة المن

Hook andوقد اجري ھوك وجونسون . وھذه ھي مرحلة التكامل والدمج في القراءة
Johnson)1978 ( دراسة حول استراتیجیات القراءة ووجد بان الأطفال الذین یعانون من

صعوبة في القراءة یكونوا غیر قادرین على استخدام منبھات البناء والتركیب اللغوي كما ھو
.حال القاري الناجح

ولقد تم تطویر عدد محدد من الإجراءات والأسالیب لتحسین الفھم في القراءة ومن ھذه 
:الإجراءات
.تطور المفردات.الدافعیة

.تحسین معدل القراءة.تطویر مھارات القراءة الضروریة للفھم الجید

:الدافعیـــــــــــــــــــــــــــــــــــة
أن المھمة للمدرس المعالج تكمن في مساعدة الطفل على إیجاد غرض من وراء عملیة القراءة 

فالطفل الذي ینخفض أداؤه في القراءة عن أداء زملائھ . وكذلك الرغبة في تحسین القراءة لدیھ
صف بمقدار سنة الى ثلاث او أربع سنوات لا یكون لدیھ في واقع الأمر دافعیة أو في ال

ان بعض الاقتراحات التي . اھتماما وفي كثیر من الحالات سوف ینسحب من سلوك القراءة
یمكن استخدامھا مع مثل ھذا الطفل

:تطــــــــــــــــــور المـــــــــفردات
.یستطیع النجاح علیھا،وامدح الطفل على ما یبذلھ من جھدقدم للطفل مھمة 

.وضح للطفل الغرض من القراءة مثل طرح أسئلة تستدعي التركیز في القراءة
نظم مادة القراءة بطریقة تسمح للطفل أن یلاحظ النجاح، مثل قیام الطفل برسم ما أحرزه 

نا على صفحة نفسیة، ومن ثم اخبر الطفل بتقدمھ من تقدم في دروس الفھم اذا كان ذلك ممك
.ونجاحھ

فإذا كان لدى الطفل عجزا في اللغة .ان فھم الكلمات ضمن السیاق یعتبر أساسیا للفھم 
ومن . فالعلاج یجب ان یؤكد على اللغة الاستقبالیة والتعبیریة وارتباط ذلك بالقراءة, الشفویة

:الاقتراحات لتحسین المفردات
درس الطفل وعلمھ استخدام القاموس لاكتساب معان جدیدة للكلمات المستخدمة في مادة 

.القراءة
.أعط الطفل تدریبا على استخدام الكلمات المترادفة للطفل

وھكذا............ , أعط الطفل تدریبا في تصنیف الحیوانات، والنباتات
.عن الكلمات المتضادةأعط الطفل تدریبا في البحث 

.درس الطفل على فھم المعاني المتعددة للكلمات ضمن السیاق
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.اعط الطفل تدریبا في التعرف على اصول الكلمات واشتقاقاتھا
.مكن الطفل مھارة تطویر قاموس خاص بھ یتضمن الكلمات التي یصعب علیھ فھمھا

:للفھم الجیدتطویر مھارات القراءة اللازمة 
اشر للطفل بان الفكرة الرئیسیة في القطعة تأتي أحیانا في الجملة الأولى للفقرة ولكن لیس 

.دائما ــــــ حاول ان یختار الجزء الرئیسي في القطعة
أن ھذا النمط من التعیینات یعتبر . اجعل الطفل قصة أو فقرة قصیرة ویضع للقصة عنوانا

.ما ویساعد الطفل على ملاحظة الفكرة الرئیسیةمشوقا ومھ
ویمكن أن . اجعل الطفل یقرا جزءا من القصة ومن ثم اطلب منھ أن یخمن بما سیحدث

.یتحقق من التخمین من خلال قراءتھ لباقي القصة أو الفقرة
استدعاء استخدم أسئلة على القطعة تستدعي من الطفل ملاحظة الأفكار الرئیسیة، و

.التفصیلات، أو توقع النتائج
اختر قطع قراءة من الكتب المستخدمة . استخدم أسلوب ملأ الفراغ لتحسین الفھم في القراءة

اعد طباعة القطعة واحذف كل كلمة خامسة أو ثامنة أو عاشرة في النص، مع . في التدریس
قطعة ویضع الكلمات المناسبة في اعلم الطفل ان یقرا ال. وضع خط مكان الكلمة المفقودة

ویھدف ھذا الأسلوب الى تحسین الفھم وذلك باختیار الطفل للكلمات المناسبة . الأماكن الفارغة
.لملأ الفراغات

فالأطفال ذوو صعوبات القراءة تكون مھارات الدراسة لدیھم . اعمل على المھارات الدراسیة
وھم لا , سھم أسئلة تحتاج إلى إجابات من المادة المقروءةفھم في العادة لا یسالون أنف. ضعیفة

ان مھمة المدرس المعالج یجب ان تؤكد على تعلیم الطفل . یراجعون او یبحثون عما قرأوه
.بطریقة منظمة على المھارات الدراسیة وھكذا یستطیع الاحتفاظ أو استرجاع محتوى ما قرأه

قام بھ بیرجر فلقد تمت مراجعة ما. درس مھارات الاستماع Berger وغیره من مثل )1978(
Stanovichستانوفش  ووجد ما یدل على أن الأطفال الذین یتصف فھمھم بالضعف ) 1982(
قد اظھروا عجزا في فھم المادة المسموعة، وخصوصا في مستویات المرحلة الابتدائیة العلیا 

ماع وھكذا فمن الضروري تدریس الفھم المبني على الاست. وما بعدھا

:تحسین معدل القراءة
. قد یتأثر الفھم عندما یصرف الطفل وقتا طویلا في تفسیر رموز الكلمات او القراءة البطیئة

ولقد تم تطویر أنظمة كثیرة للمساعدة في زیادة . أن قراءة الأفكار ككل یزید من عملیة الفھم
.معدل القراءة والفھم

أسلوبا في التعلیم neurological impress methodبي أولا تعتبر طریقة التأثیر العص
) Hekelman1969ھكلمان ( العلاجي تم تصمیمھ للأطفال ذوي صعوبات القراءة الشدیدة 

وفي ھذا النظام من القراءة یقرأ كل من ). Langford et al1974( ولانجفورد واخرون 
إلى موقع الكلمة، ویشیر إلى كل الطالب والمدرس معا، فالمدرس یستخدم إصبعھ في الإشارة 

وقد ینوع المدرس في صوتھ وفي سرعتھ، . كلمة كما تقرأ حیث یتبع الإصبع الكلمة المقروءة
ان ھدف ھذا الإجراء ھو قراءة اكبر عدد ممكن من . فأحیانا یكون اعلي وأسرع من الطفل

فكرة الرئیسیة وتكمن ال. الصفحات ضمن الوقت المحدد دون إحداث تعب او ملل عند الطفل
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وراء ھذا الأسلوب في أن التغذیة السمعیة الراجعة لكل من الطالب والمدرس تحقق عملیة 
.التعلم وبالتالي تزید من سرعة القراءة وتزید من الفھم

ولقد صممت لتزید . طریقة أخرى لزیادة معدل القراءةskimmingوتعتبر طریقة التصفح 
.من سرعة القراءة وللحصول على انطباع عام لمحتوى المادة المقروءة

. ولقد دافع البعض عن القراءة الحرة باعتبارھا طریقة فعالة لزیادة معدل القراءة وكذلك الفھم
ماماتھ فان سرعة قراءتھ تزید بشكل فإذا ما شجع الطفل على قراءة كتب سھلة تقع ضمن اھت

.آلي
فالقاريءالجید . ترجع إلى التنوع في معدل القراءة وفقا لصعوبة المادةflexibilityالمرونة 

فالاطفال یجب ان یتعلموا .ینوع ویغیر في معدل قراءتھ لغرضھ وصعوبة المادة المقروءة
.للحصول على فھم تامتصفح بعض المواد ویقرأوا البعض الأخر بشكل بطيء

المحاضرة السادسة

الصعوبات الخاصة بالكتابة

في محاولة منھم لتقلید والدیھم أو scribblingیبدأ الأطفال الكتابة في عمر مبكر بالخربشة 
أن توفر أقلام الرصاص وأقلام التلوین  في البیت عادة ما یقود . إخوانھم الأكبر سناً منھم 

وفي ھذه المرحلة لا یعرف الطفل . لاستخدامھا في الكتابة على الجدران أو الأثاث الأطفال
إن بعض الأطفال في . بأن الكبار في كتابتھم یستخدمون الرموز لیوصلوا بھا معاني محدده 

مرحلة ما قبل المدرسة یبدأون في تشكیل الحروف ، والبعض الآخر یتم تعلیمھم كتابة 
مع ذلك فإن التدریب الرسمي على الكتابة لا یبدأ عادة حتى یدخل  و. أسماءھم في البیت 

.الطفل الروضة والصف الأول 

: وھناك نمطان من الكتابة 
) (manuscriptوتدعى ) شبیھة بالمادة المطبوعة(الكتابة بحروف منفصلة 
(cursive)وتدعى ) الكتابة الیدویة(الكتابة بحروف متصلة 

الشكل المفضل للأطفال –الطریقة الأولى –وتعتبر طریقة الكتابة بحروف منفصلة 
وفي بدایة ھذا القرن كان الأطفال یتعلمون الكتابة . في كل من الصف الأول والثاني

، وقد یرجع السبب في ذلك إلى أن تلك الطریقة ھي ) الطریقة الثانیة(بحروف متصلة 
ولقد وجد بأن الأطفال یتعلمون تشكیل الحروف بشكل منفصل . الطریقة المستخدمة مع الكبار 

دام الطریقة الأولى ولقد تحولت المدارس إلى استخ. بدرجة أكثر سھولة 

:إیماناً منھا بأنھا 
.تشبھ الكتابة المطبوعة وھكذا فإنھا تساعد في القراءة والتھجئة 

.سھلة التعلم 
.أكثر وضوحاً 

.الطریقة المفضلة من قبل الأطفال ذوي الإعاقة الحركیة 
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.الحروف في كلمات تحتاج إلى حركات أقل لتشكیل 

وقد ذھب أنصار الطریقة الثانیة إلى القول بحاجة الأطفال إلیھا إذا توقعنا منھم قراءة المواد 
وكذلك فھي تساعد في تصحیح أو تجنب عكس الحروف حیث یستمر تسلسل . المكتوبة وفقھا 

.لكتابة الكتابة من حرف إلى حرف آخر ، وتمتاز بالسرعة وكذلك بالسھولة في ا
وھكذا فإن العجز في الكتابة قد یصبح معیقا . وتعتبر الكتابة مھارة سابقة للتھجئة والتعبیر الكتابي 

ولتحقیق التقدم لاحقاً قد یكون من المفید تعلم الأطفال أولاً كتابة الحروف .للتعبیر الكتابي 
والكلمات بدقة وبسرعة 

العوامل المساھمة في صعوبات الكتابة
لكي یتعلم الطفل الكتابة یجب ان یكون ناضجاً عقلیاً بدرجة كافیة ولدیھ الرغبة والاھتمام 

بالإضافة إلى ذلك یجب أن یطور الطفل التناسق الحركي ، والتناسق . في تعلم كیف یكتب 
البصري ، والتمییز البصري ، والذاكرة البصریة ، - البصري ، والتوجھ المكاني-الحركي
ة الجسم وضبطھ بما یخدم الكتابة ، ومفھوم الكتابة من الیسار إلى الیمین عند الكتابة وصور

وتحدید الید المفضلة ) ومن الیمین إلى الیسار عند الكتابة باللغة العربیة ( باللغة الإنجلیزیة 
.في الكتابة 

ولقد اجرت . امل إن الصعوبات التي یواجھا الطفل في الكتابة قد ترتبط بكثیر من العو
دراسة مسحیة لصعوبات الكتابة وأظھرت مصادر كثیرة) Hilderth )1936ھیلدرث 

:لھذه المشكلة ، وقد قامت بتصنیف ھذه الصعوبات إلى مجموعتین كبیرتین 
المجموعة الأولى تتألف من الصعوبات التي تنتج عن التدریس الضعیف والبیئة غیر المناسبة . 

ومن العوامل التي تدخل ضمن ھذا التصنیف التدریس القھري ، والتعلیم الجماعي بدلاً من 
التعلیم الفردي ، وعدم الإشراف المناسب ، والتدریب الخاطئ والانتقال من اسلوب لآخر 

تتعامل مع العوامل الناشئة عن وجود مشكلة عند الطفل ، مثل عجز المجموعة الثانیة
الضبط الحركي ، وعجز الإدراك المكاني والبصري ، والعجز في الذاكرة البصریة واستخدام 

.الید الیسرى في الكتابة 
عند العمل مع الأطفال المصابین بالشلل ) Harrison )1970ولقد وجد ھارسون 

وامل كثیرة تتدخل في تطور الكتابة عند ھؤلاء الأطفال الذین یعانون من تلف في الدماغي ع
وقد لاحظ ھارسون بأن المشكلات تختلف من طفل إلى آخر ویمكن تصنیفھا في . الدماغ 

:الفئات التالیة 
.والتمییز البصري ) معرفة الأشیاء والصور ( الإدراك البصري 

.إلى الكل البصریة ، وتتضمن إدراك الوضع في الفراغ وتجمیع الأجزاء-یةالعلاقات المكان
.البصریة ، وھي القدرة على معالجة العلاقات المكانیة –القدرة الحركیة 

.البصري ، مثل رسم أو إعادة انتاج ما تم معرفتھ وإدراكھ –التناسق الحركي 
:صعوبات الكتابة تمت مناقشتھا فیما یلي إن بعض ھذه العوامل المساھمة في

إضرابات الضبط الحركي
یتطلب تعلم الكتابة ضبط وضع الجسم والتحكم في حركة الرأس ، والذراعین والیدین 

إن أي عجز حركي یتدخل في تعلم أداء النشاطات الحركیة الضروریة للنسخ . والأصابع 
یعطل سھولة وتطور استمرار النماذج الحركیة والتتبع وكتابة الحروف والكلمات سوف

.الضروریة للكتابة بطریقة متسلسلة وآلیة 
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عدم القدرة الجزئیة للكتابة المتسبب عن ) Mayklebust )1965ولقد ارجع مایكلبست 
فالطفل غیر قادر على . (dysgraphia)العجز الوظیفي للمخ إلى ما یعرف بعجز الكتابة 

تذكر التسلسل الحركي لكتابة الحروف والكلمات ، ویعرف الكلمة التي یرغب في كتابتھا ، 
ویستطیع نطقھا وكذلك یستطیع تحدیدھا عند مشاھدتھ لھا ، ولكنھ مع ذلك غیر قادر على 

وقد وصف تنظیم وانتاج النشاطات الحركیة الضروریة في نسخ أو كتابة الكلمة  من الذاكرة
بعض الحالات التي تنحصر عدم قدرتھا على الكتابة بالوظیفة ) Orton )1937اورتن  
استشھد اورتن  (develop agraphia). وفي مناقشة عجز الكتابة النمائیة . الحركیة 

ببعض الحالات التي كانت  تتصف بسرعة القراءة ، إلا أن نوعیة كتابتھا كانت ) 1937(
وعلى عكس ذلك أشیر إلى بعض الحالات التي كان . روءة بدرجة كبیرة ضعیفة وغیر مق

فیھا الأطفال قادرین على إنتاج حروف تم تشكیلھا جیداً ، ولكن كتابتھم كانت بطیئة     وغیر 
.فعالة 

العجز الوظیفي الحركي في الكتابة إلى ما یسمى ) Goldstein)1948یرجع جولدستین 
لأولى ، والتي قد تأخذ أشكالاً متعددة فعل سبیل المثال ، قد یتعطل تشكیل بعجز الكتابة ا

وقد یتعطل النسخ ، . الحروف ، فھذه المشكلة عادة ما توجد بدرجة متساویة في كلتا الیدین 
وھناك بعض الصعوبة في . وقد لا تكون الكتابة الإملائیة أفضل من الكتابة بشكل تلقائي 

إن الأطفال . في تحدید الأخطاء في الكتابة غیر الصحیحة للحروف معرفة وإدراك الحروف و
الذین یعانون من ھذا النوع من الأخطاء یتمكنون عادة من كتابة الكلمات بسبب ما طوروه من 

ومن الأشكال الأخرى لعجز الكتابة الأولى التي وصفھا . مھارات حركیة أوتوماتیكیة جیدة 
الإثارة ، فقد یكون لدى الطفل صعوبة في البدء في نقص الدافعیة و) 1948(جولدستین 

وفي ھذه الحالات تكون الكتابة الإملائیة أفضل من الكتابة العفویة أو . الكتابة أو إكمال كلمة 
.التلقائیة وذلك بسبب أن التلقائیة غیر مطلوبة

رسال إن العجز في الضبط الحركي قد ینتج عن صعوبة في المخرجات الحركیة عند محاولة إ
. الإشارات المناسبة للجسم ، والذراع ، والید ، والأصابع للقیام بالحركة الضروریة للكتابة 

(apraxia )وھناك حالة تدعى بالعمى الحركي  والتي بھا یكون لدى الطفل صعوبة في أداء 
لوریا ( النشاطات الحركیة طوعاً وعن قصد  Luria 1966 (

حیث یؤدي العجز في النظام العصبي (ataxia )ى الكتابة التخلجیة  وھناك حالة أخرى تدع
وتتدخل . المركزي إلى عدم التناسق الحركي ، وضعف الاتزان والحركات الأرتعاشیة  

.جوانبي العجز ھذه في النشاطات الحركیة الضروریة لتعلم الكتابة الواضحة 
المدخلات الحسیة عن طریق اللمس والحركة وقد یتم تعطیل الضبط الحركي بتقلیل وخفض 

إن نقص الإحساس في الأصابع قد یؤدي إلى صعوبة في تعلم مسك واستخدام أدوات الكتابة . 
فھي تلك الحالة التي لا یدرك فیھا الطفل المعلومات الحسیة (agnosia)أما حالة اجنوزیا . 

Gerstman(د جیرستمان وقد وج. )Luria1966لوریا ( عن طریق حالة اللمس 
تحدث في المعلومات الخاصة ( finger agnosia )ایضاً بأن اجنوزیا الأصابع )1924

) Larsen)1924في إحدى المقالات التي تناولت تدریس الكتابة ، أكد لارسن. بتعلم الكتابة 
لحركات على تطور السلوك الحركي الإدراكي عن طریق تدریبات وتمارین خاصة تستخدم ا

.العضلیة الكبیرة في الكتابة ، مثل فوق ، تحت ، أمام ، ومن الیمین إلى الیسار وبالعكس 
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ولقد استخدم مادسون  Madison ) طریقة الرسم بالأصابع لتطویر الحواس اللمسیة ) 1970
الحركیة في انتاج أشكال الصور والحروف –والحسیة 

اضطرابات الإدراك البصري
إن تعلم الكتابة یتطلب من الطفل أن یفرق ویمیز بصریاً بین الأشكال والحروف والكلمات ، 

على سبیل المثال یتطلب من " ع  و ح " إن توضیح الاختلاف بین حرف . الخ ... والأعداد 
الطفل معرفة السمة والمعلم الرئیسي لكل منھما والمتمثل في الاتجاه ، ھذا ویحتاج بعض 

فالأطفال الذین یعانون من . وقت أطول للتمییز مما یحتاجھ البعض الآخر الأطفال إلى
صعوبة في تمییز الحروف والكلمات بصریاً لدیھم أیضاً صعوبة في إعادة إنتاجھا أو نسخھا 

) .Johnson and Myklebust1967جونسون ومایكلبست ( بدقة 
( لبصریة ترتبط مع العجز في الكتابة            ا–إن المشاكل في إدراك العلاقات المكانیة 

البصریة –ولقد تم وصف العجز في العلاقات المكانیة ) . Kephart1971كیفارت 
( كصعوبة في تمییز الیمین من الیسار والعكس   أو     والصعوبة في إدراك الفرد لجسمھ   

ل الذین یتصفون إن الأطفا) . Nielsen1962، نیلسن Kephart1971كیفارت 
بالمشكلات ھذه عادة ما تكون لدیھم صعوبة في مطابقة الأشكال الھندسیة ، وتمییز الخط 

الأفقي من العمودي ، ونسخ الأشكال والحروف والأعداد والكلمات ، والقراءة ، واستخدام 
.الخرائط ، وإعطاء الوقت والكتابة 

اضطرابات الذاكرة البصریة
لأطفال الذین یفشلون في تذكر أشكال الحروف والكلمات بصریاً قد تكون لدیھم صعوبة إن ا

إلى أن عادة التخیل والتصور ) 1967(ولقد ذھب جونسون ومایكلبست . في تعلم الكتابة 
ویستطیع الأطفال الذین یعانون من مشكلات في الذاكرة والكلام ، . ترتبط بالعجز في الكتابة 

سخ ولكنھم لا یستطیعون استدعاء أو إعادة انتاج الحروف والكلمات من والقراءة ، والن
إن أثر الذاكرة على الكتابة یمكن ملاحظتھ عند محاولة الطفل تشكیل وتسلسل . الذاكرة 

وفي بعض الحالات نجد أن الأطفال الذین لا یتمكنون من . الحروف التي سیتم تذكرھا 
ستطیع تحدید أو معرفة الحرف أو الكلمة من خلال التعرف على الحرف أو الكلمة بصریاً ی

إن ظاھرة عدم القدرة على معرفة الأشیاء بالرغم من سلامة . حاسة اللمس عن طریق التتبع 
) .visual agnosia( الحاسة البصریة تدعى بفقدان الذاكرة البصریة 

استخدام الید الیسرى
إن تفضیل استخدام الید في الكتابة لا یثبت حتى یبلغ الطفل عدة سنوات ، ومن ثم نجد الطفل 

أو (sinistral)، أو تفضیلھ للید الیسرى (dextral)یطور تدریجیاً استخدامھ للید الیمنى 
من % 90ھناك ما نسبتھ . (ambidextrous)نجده یستخدم كلتا یدیھ دون تفضیل بینھما 

یستخدمون الید الیسرى ، في حین أن % 9أو 8یستخدمون الید الیمنى ، وما نسبتھ الأطفال 
.یستخدمون كلتا یدیھم % 2أو 1ما نسبتھ 

إن استخدام الید الیسرى لا یؤدي إلى صعوبات في الكتابة ، ولكن ما یسبب تلك الصعوبات 
الیسرى من تصحیح كتابتھ في ھو فشل عملیة التدریس في تزوید الطفل الذي یستخدم یده 

.المراحل المبكرة في عالم یستخدم أفراده الید الیمنى 
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وبسبب أن معظم الأفراد یستخدمون أیدیھم الیمنى نجد الأھل یھتمون بأطفالھم الذین 
فأحد الوالدین ممن . یستخدمون أیدیھم الیسرى عند استخدام الأشیاء ، مثل الأكل بالمعلقة 

والذي بدوره یستخدم الید , یسار الطفل على طاولة الطعام یعطى الملعقة للطفل یجلس إلى
ونجد أن الأم تصبح مھتمة بأن طفلھا . الأقرب وھي الید الیسرى في تناول ومسك المعلقة 

ویمكن للأم أن تجلس إلى الجانب الأیمن من الطفل . یستخدم یده الیسرى بدلاً من الیمنى 
قة من ذلك الجانب ، فالطفل یمسك الملعقة بالید الیمنى ویستخدمھا في وتقوم بإعطائھ الملع

.الأكل 

أن أحد الأسئلة التي أثیرت من قبل الأھل والمدرسین ھو ھل یجب على أن أحاول تغییر 
استخدام الید الیسرى عند الطفل لیتمكن من استخدام الید الیمنى ؟ ومع أن ھناك دراسات 

:ي ھذا الموضوع إلا أن الخبرة العیادیة تقود إلى النصائح التالیة وأبحاث قلیلة ف
إذا كان الطفل یستخدم كلتا یدیھ الیمنى والیسرى في معالجة الأشیاء ، فما ینصح بھ ھو 

وفي المدرسة یجب تشجیع الطفل على تعلم . إعطاء الطفل تدریباً في استخدام الید الیمنى 
.الكتابة بالید الیمنى

. إذا كان الطفل مستخدماً للید الیسرى فلا ینصح بمحاولة العمل على تغییر الید المفضلة 
فالأطفال الذین یستخدمون الید الیسرى وانتقلوا إلى استخدام الید الیمنى في الكتابة یغلب علیھم 

قد یكتب العدد بالید الیسرى فإنھ 3فإذا تعلم الطفل كتابة العدد . عكس الحروف والأعداد 
سنوات أن یمسك بطبشورة في كل ید ، 7–أسأل طفلاً عمره . بیده الیمنى (     ) معكوساً 

فالطفل قد . بكلتا الیدین 6وأطلب منھ أن یكتب العدد . وضع عصابة أو غطاء على عینھ 
. یمنى عند كتابتھ بالید الیسرى في حین یكتب العدد صحیحاً بالید ال(    ) معكوساً 6یكتب 

.4وقد تحصل على نفس النتیجة مع العدد 
إذا كان الطفل مستخدماً لیده الیسرى ، فإنھ یفترض بأن الأفراد الذین یفضلون الید الیسرى 
یعملون كل شيء یعملھ الأفراد الذین یستخدمون الید الیمنى مع أن ھناك بعض الأشیاء التي 

:الأشیاء یقومون بھا بشكل مختلف ، وتتضمن ھذه
إجلاس الطفل على مقعد طاولتھ في الجانب الأیسر بدلاً من الجانب الأیمن 

إجلاس الطفل في وضع یسمح لھ بنفس حریة الحركة التي یتمتع بھا الطفل الذي یستخدم یده 
الیمنى

الید الیمنىأن وضع ید الطفل على الورقة تكون على عكس وضع الطفل الذي یستخدم 
یعمل الطفل على تمییل أو تحریف الورقة إلى الیسار (Cursive)وفي الكتابة المتصلة 

وھكذا یستطیع مشاھدة ما كتب ، وھو بذلك یشبھ الطفل الذي یستخدم الید الیمنى في الكتابة 
. حیث یقوم بتحریف الورقة إلى الجھة الیمنى 

فإن كلاً من الأطفال سواء من یستخدم الید الیمنى أو الید الیسرى أما الكتابة المنفصلة
.یضعون الورقة أمامھم مباشرة للحصول على نتائج أفضل 

طفل یعانى من شلل دماغي ولدیھ تشنجاً أكبر في یده الیمنى طلب إلیھ من قبل مدرسھ الكتابة بیده 
الطفل یستطیع استخدام یده الیسرى الیسرى اعتماداً على أن تشخیص الطبیب قد أشار إلى أن 

ولقد تلقى الطفل تدریبات في التناسق العضلي الدقیق بدرجة أكبر    في الید الیسرى منھ في . 
ولقد استخدم المدرس عدة استراتیجیات لتدریبھ الكتابة دون الوقوع في الأخطاء . الید الیمنى 

ب مرشد الفصل بأن یحاول الطفل الكتابة ولقد طال. العكسیة ولكنھ لم یحقق إلا نجاحاً قلیلاً 
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. ولقد كتب الطفل كلمات وجملاً بیده الیمنى بصعوبة ولكن دون أخطاء عكسیة . بیده الیمنى 
ویبرھن ھذا المثال على أن الید التي تمتاز بتناسق أفضل قد لا تكون الید المسیطرة في الكتابة 

المحاضرة السابعة

الكتابةتقییم وتشخیص صعوبات 

یبدأ المدرسون عادة عملیة تقییم وتشخیص صعوبات الكتابة عندما یلاحظون بأن الأطفال 
غیر قادرین على الكتابة بشكل واضح ومقروء عند مقارنتھم بالأطفال الآخرین ممن ھم في 

ة وھناك بعض المقاییس التي یمكن استخدامھا لتقییم الكتابة وملاحظ. مثل عمرھم الزمني 
ومن الدراسات الھامة في ھذا الباب الدراسة التي قام بھا اتو واخرون . مستوى الوضوح فیھا 

Otto et .al)1967 ( والتي أظھرت بأن المدرس الخبیر قادر على إعطاء أحكام ثابتة  في
.تقییم صلاحیة ووضوح كتابة الأطفال 

إن واجب . یلة ما لم تقود إلى العلاج أن تقییم الكتابة كغیرھا من الصعوبات الأخرى ذات قیمة قل
المدرسین ھو تدریس ومعالجة مشكلات الأطفال ، فالفرد المسؤول عن العلاج   ھو الشخص 

وفي تقییم الكتابة . الذي یجب أن یقوم بالتقییم حیث یجب أن یقود التقییم مباشرة إلى العلاج 
درسین المتمرسین بالخبرة ، بشكل خاص ، فإن معظم المشكلات یمكن اكتشافھا من قبل الم

بصري ، ومع بعض العوامل المعرفیة البسیطة مثل –حیث أن الكتابة ھي عمل حركي 
فالمدرس یستطیع ملاحظة وتقییم الید المفضلة للطفل . تشكیل المفھوم أو حل المشكلة 

والتناسق الحركي الدقیق والأخطاء الكبیرة التي یقع فیھا الطفل عند محاولتھ الكتابة
ومع أن سلوك الانتباه ، والدافعیة ، والذاكرة ، والتمییز یمكن أن تعتبر عوامل مساھمھ ، 

:فإننا سوف نناقش عاملین أساسیین في التقییم 
تقییم الید المفضلة في الكتابة

تقییم الأخطاء في الكتابة

تقییم الید المفضلة في الكتابة
لدى الطفل صعوبة في الكتابة ویكون غیر قادر على الكتابة بوضوح ، ویقوم عندما تكون

بأخطاء عكسیة ، فإن التقییم الأولي الذي یجب إجراؤه یتمثل في تحدید الید المفضلة لدى 
وھناك اختبارات عدیدة للكشف عن الید المفضلة وعدد آخر . الطفل وتمییز الیمین من الیسار 

" ولقد تمت مناقشتھا بتفصیل من قبل              . الیمین والیسار من الاختبارات لتمییز 
).Benton)1959"بنتون 

:الید المفضلة في الكتابة 
بملاحظة الطفل في الفصل یستطیع المدرس تحدید الید التي یستخدمھا الطفل في الكتابة ، 

والواقع أن المدرس لا یلتفت إلى ھذا . الأشیاء والتقاط الأشیاء وضرب الطاولة وغیرھا من 
ویمكن القیام بالملاحظات التالیة عند كتابة الطفل . الجانب إلا حین تظھر مشكلة عند الطفل 

بالید الیمنى بشكل غیر متناسق وارتكابھ اخطاء عكسیة ، أو استخدامھ الید الیمنى لبعض 
:النشاطات والید الیسرى لنشاطات أخرى 
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. إذا كان الطفل غیر قادر على كتابة اسمھ ، اطلب منھ أن یكتبھ بالید التي یفضلھا في الكتابة 
لاحظ السھولة ، والسرعة والوضوح في كل . ومن ثم اطلب منھ أن یكتب اسمھ بالید الأخرى 

ھل كتب الطفل بوضوح وحریة أكبر بالید الیمنى أم الید الیسرى ؟. ید 

اك تساؤل حول الید المفضلة في الكتابة ، اطلب من الطفل أن یقاطع خطوطاً إذا كان ھن
على ورقة بأقصى سرعة ممكنة وخلال فترة زمنیة محددة + أفقیة بأخرى عمودیة على شكل 

ثانیة ، ومن ثم اطلب من الطفل أن یقوم بنفس المھمة بالید الأخرى 60، أو 45، أو 30مثل 
رر ھذه العملیة مرتین بالید الیمنى ومرتین بالید الیسرى بشكل ك. ولنفس الفترة الزمنیة 

إن ھذا الاختبار . قم بعد التقاطعات التي عملھا الطفل خلال الفترة الزمنیة المحددة . متبادل 
.یعطى مؤشراً جیداً للید المفضلة في الكتابة لدى الطفل 

لعین المفضلة حین یطلب من الطفل أن ویمكن تحدید ا. تعرف على العین والقدم المفضلة 
ینظر من خلال فتحة أو ثقب صغیر في ورقة لیشاھد شیئاً ما على الأرض مرة بالعین الیمنى 

حیث تكون العین الیسرى مغطاة ، ومرة أخرى بالعین الیسرى حیث تكون العین الیمنى 
الطفل یستخدم العین فإذا فشل الطفل في رؤیة الشيء عند تغطیة العین الیسرى فإن . مغطاة 

.كرر ھذا الاختبار مرتین أو ثلاث مرات للتأكد من الثبات في العین المفضلة . الیسرى 
أما معرفة القدم المفضلة لدى الطفل فیمكن فحصھا من خلال ضربھ لشيء على الأرض أو 

وكذلك فالطفل الذي یستخدم قدمھ الیسرى سوف یضرب بقدمھ الیسرى . الوقوف على كرسي 
فإذا كان الطفل مستخدماً لیده . یحاول الوقوف على الكرسي باستخدام قدمھ الیسرى أولاً 

الیمنى ولكنھ یستخدم عینھ الیسرى وقدمھ الأیسر فمن المحتمل حدوث تغییر في الید 
.المستخدمة لدى الطفل في مرحلة عمریة مبكرة 

مفضلة عند الطفل في المرحلة المبكرة من نستطیع تحدید ومعرفة ما إذا كانت الید الیسرى ھي ال
عمره وھل تم تغییر ذلك وذلك باستخدام التاریخ التطوري 

:تمییز الیمین من الیسار 

. ومن العوامل التي قد تسھم في عدم وضوح الكتابة الخلط في التمییز بین الیمین والیسار 
ولتقییم ھذه الوظیفة . فالسؤال ھنا ما إذا كان الطفل قادراً على معرفة الیمین من الیسار 

أذنك الیسرى ، قدمك الأیمن ، عینك .. أرني یدك الیسرى " یستطیع المدرس أن یسأل الطفل 
تعلیمات أكثر تعقیداً لتمییز الیمین ) Benton)1959ویتضمن اختبار بنتن .." الیمنى

" .ألمس أذنك الیمنى بیدك الیسرى " والیسار من قبل 
ویمكن أیضاً عرض صورة رجل للطفل والطلب منھ أن یشیر إلى الید الیمنى ، والذراع 

الرسمي سوف یعطي مؤشراً على وجود فالاختبار غیر. وھكذا ... الأیمن ، والأذن الیسرى 
التي اشارت إلى ارتباط بین ) 1959بنتون ( وھناك بعض الأدلة . خلط في معرفة الاتجاھات 

.الخلط   في الاتجاھات ومشكلات القراءة والكتابة 

تقییم عدم وضوح الكتابة
.    صعوبات الأطفال في الكتابة ھناك طریقتان یتمكن المدرسون من استخدامھا في ملاحظة 

.   أن الإجراء الرسمي الأول الذي یمكن القیام بھ یتمثل في سؤال الطفل نسخ كلمة أو جملة 
وفي ھذا الاختبار یكتب المدرس كلمات بحروف صغیرة ویلاحظ عدد وتكرار الحروف غیر 

رس أن یعرض جملة فإذا كانت كتابة الطفل متقدمة ، یستطیع المد. الواضحة ونتاج الطفل 
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إن مثل ھذه العینات تعطي المدرس . تتألف من حروف متشابھة ویسأل الطفل أن ینسخھا 
.فرصة لتحلیل أنماط أخطاء الطفل 

والاختبار الثاني یعرف بالكتابة الحرة وھو أن تأخذ عینات من كتابة الطفل حول صورة أو 
.حدث ما 

لأطفال في مستوى الصف ) manuscript (في الكتابة المنفصلةفي دراسة لتحلیل الأخطاء 
:وجد بأن ) Lewis and Lewis1965  (الأول والتي قام بھا لویس ولویس

 الأخطاء كانت أكثر شیوعاً في تشكیل الحروف التي تتطلب دمج الخط العمودي
فقیة       والمنحنى في حین كانت أقل تكراراً في تشكیل الحروف المكونة من خطوط أ

.أو خطوط عمودیة 
 الأخطاء الأكثر تكراراً كانت في الحروف التالیةj , u , f , b , m , n , r
 الأطفال الذین یتمتعون بدرجات أعلى في النضج العقلي كانت أخطائھم أقل ممن كان

.نضجھم العقلي منخفضاً 
 أكثر من أخطاء كانت أخطاؤه –الطفل الذي یستخدم یده الیسرى –الطفل الأعسر

فالأطفال العسر تجاوزوا الأطفال الذین یستخدمون . الطفل الذي یستخدم یده الیمنى 
.والإدخال والتبدیل , یدھم الیمنى في عدد الأخطاء العكسیة 

یجب أن ینظر المدرس إلى المھارات , بالإضافة إلى ملاحظة الأخطاء في تشكیل الحروف 
:الفرعیة العشرة التالیة 

.والورقة , والذراعین , والرأس , والید , وضع الجسم 
.مسكة القلم 

.الخطوط 
.تحت , فوق –عمودیة 

.یسار , یمین –أفقیة 
.منحنیة إلى الیسار والیمین -جـ

.یسار , یمین –میل الحروف -د
.الشكل والحجم –تشكیل الحروف 

.الخط استقامة 
.والحواشي , بین الحروف –الفراغات 

.نوعیة الخط 
.خفیف , داكن –الضغط 

.استقامة الخط وعدم تموجھ 
.وصل الخطوط 
.اكمال الحروف 

.الكتابة -10
. التقاطع 

علاج صعوبات الكتابة 
:الأطفال الذین یعانون من صعوبات الكتابة یجب أن یحققوا كفاءة ومقدرة في 

.البصریة الفرعیة –الحركیة المھارات



مجدي الشحات                                    صعوبات التعلم الأكادیمیة                                          نجمة بلادھا . د

.تشكیل الحروف 
.وكل منھما یعتبر ضروریاً في تعلم الكتابة 

البصریة الفرعیة–علاج المھارات الحركیة 
وھذه . مھمة أو مھارة فرعیة یجب تحصیلھا في تعلم الكتابة 1980 (97( Fass )فاز ( لقد ذكر

:ھارات والتي یمكن تلخیصھا فیما یلي المھمات یمكن تصنیفھا في ست مجموعات من الم
:مھارات ما قبل الكتابة 

.مسك واستخدام أدوات الكتابة ووضع الورقة                    انتاج الخطوط 
.رسم الخطوط والأشكال باستخدام الإرشادات - د.                                رسم الأشكال -جـ

.انتاج أشكال الحروف الكبیرة :               بالحروف المتصلة مھارات كتابة الأعداد والكتابة 
.نسخ الأعداد -جـ.                                       انتاج أشكال الحروف الصغیرة 

, ترك فراغ مناسب بین الحروف -ھـ.                    كتابة قائمة من الأعداد یتم إملاؤھا -د
والأعداد, والكلمات 

:التحول والانتقال من الكتابة بطریقة الحروف المنفصلة إلى كتابة بالحروف المتصلة 
.تعلم إیصال الحروف 

.الحروف الصغیرة : مھارات الكتابة المتصلة 
.الحروف الكبیرة : مھارات الكتابة المتصلة 

:استخدام مھارات الكتابة المتصلة 
.كتابة الكلمات من خلال نموذج 

.وجمل , وكلمات , ما یملى من حروف كتابة 
ومن الضروري التذكر بأن الأطفال ممن لدیھم أنواعاً مختلفة من صعوبات التعلم سوف یواجھون 

وأن اختیار أكثر الأسالیب , أنواعاً مختلفة من المشكلات في محاولة تعلم ھذه المھارات 
وقد ناقش . الصعوبة والإجراءات العلاجیة ملائمة لكل منھا سوف تعتمد على طبیعة

عدداً من الإجراءات التربویة التي صممت لصعوبات محددة ) 1967( جونسون ومایكلبست 
:وسیتم توضیح عینة من المبادئ العلاجیة فیما یلي . 

:تدریب النماذج الحركیة 

الحركي عندئذ یجب استخدام الأسلوب , حین تكون قدرة الفرد البصریة عاجزة ولا یستجیب للعلاج 
حركي –إن الغرض من استخدام الأسلوب الحركي والحس . الحركي في الكتابة –والحسي 

ھو تدریب النماذج الحركیة الضروریة لإنتاج الحروف والكلمات بشكل آلي دون تحكم 
ویمكن تدریب النماذج الحركیة عن طریق ) . Orton1937اورتن ( بصري 

.وبالتدریج التقلیل من التوجیھ والزیادة من استقلالیة الطفل توجیھ ید الطفل وفقاً لشكل الحرف 
.التتبع على لوح زجاجي وضعت تحتھ النماذج 

.كتابة الحرف أثناء مراقبة الطفل بحیث یتمكن من تقلید تسلسل الحركة 
) .Goldstein1948جولدستین ( جمع شكل الحركات مع حركات أخرى 

اجرانوثز وماكوین , ) 1937( وقد استخدمت إجراءات مشابھة من قبل اورتن  Agranowits
and Mckeown , والنسخ من نموذج , حیث اشتملت على نشاطات التتبع ) 1959(
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ومن خلال . أو وضع غطاء علیھا , والتدریب على النشاطات الحركیة مع إغلاق العین 
ر النماذج الحركیة المتسلسلة التي تحدث التكرار والتمرین فقط یمكن تطوی

إن تكرار نفس الحركات أو الحركات المتشابھة یمكن تعزیزه من خلال تدریس . بشكل أوتوماتیكي 
الحروف التي تشترك في النماذج المتشابھة 

:المكاني –تحسین الإدراك البصري 

:طریق المكاني یمكن التخفیف منھا عن –إن مشكلات الإدراك البصري 
.تغییر الأیدي في الكتابة 

.تدریب النماذج الحركیة لكي تصبح آلیة 
.الحركیة والجلدیة لتحسین التغذیة الحسیة الراجعة –استخدام الأسالیب الحسیة 

.تحسین الذاكرة البصریة للحروف والكلمات 
ةالمكانی–إن جمیع ھذه الطرق یمكن استخدامھا للتخفیف من المشكلات البصریة 

( Strauss and Lehtinenلقد اشار ستراوس ولیتنن  بأن الأطفال المصابین بتلف أو ) 1947
خلل مخي ولدیھم اضطراب في الإدراك البصري لا یتعلمون الكتابة المنفصلة وذلك بسبب 
أنھم یمیلون لترك فراغات غیر مناسبة بین الحروف والكلمات ، ویعكسون الحروف ولدیھم 

وبدلاً من ذلك اقترح ستراوس ولیتنن بأن الأطفال . شكل الكلمة ككل صعوبة في مشاھدة 
البصري یمكن تعلیمھم الكتابة بالحروف –الذین یعانون من عجز في الجانب الإدراكي 

المتصلة 

..اننا لیس ملزمین بأسماء العلماء .. نبھ الدكتور 

المحاضرة الثامنة
تمتاز الكتابة المتصلة بعدة میزات منھا :

:وتمتاز الكتابة المتصلة بعدة میزات منھا 
 أن حروف الكلمات یتم وصلھا لتشكیل الكل.
 عدم وجود فراغات بین الحروف كما ھو الحال في طریقة الكتابة المنفصلة یخفف

.المشكلة 
 إن تشكیل ووصل الحروف في طریقة الكتابة المتصلة تقلل من احتمال الوقوع في

الأخطاء العكسیة 
 إنھا أكثر فائدة وتحافظ على الوقت وذلك بتطویر المھارات المتوقعة في سنوات

.المدرسة اللاحقة 

تطویر الكتابة وقد یذھب البعض إلى التوصیة بعدم تعلیم الكتابة بالطریقة المتصلة حتى یتم
إن وجھة ) . Wallace and Kauffman1978ولاس وكوفمان ( بالطریقة المنفصلة 

النظر ھذه تعكس موقف الأسلوب النمائي التقلیدي لتعلیم القراءة في الصف ولكنھ لا یأخذ 
بالاعتبار المھمات المتطلبة في الكتابة المنفصلة للأطفال ذوي صعوبات التعلم والذین یعانون 

.بصریة–ن إعاقات إدراكیة م
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تحسین التمییز البصري : 

إن الاطفال الذین یعانون من مشكلات في التمییز البصري یجب أن یتعلموا التشابھ 
إن نوعیة . وغیرھا .. والأعداد , والكلمات , والحروف , والأحجام , والاختلاف في الأشكال 

فالطفل , ضوئھا التمییز یجب أن تكون واضحة للطفل الاشارات بین المثیرات والتي یتم في 
.یجب أن تتاح لھ الفرصة لاختبار الاستجابات التمییزیة 

: تحسین الذاكرة البصریة للحروف والكلمات 
الأطفال الذین یستطیعون إعادة تصور أو تخیل الحروف ھم أكثر قابلیة وقدرة على كتابة 

مساعدة الأطفال ممن ) 1967( ولقد أوصى جونسون ومایكلبست .الحروف بشكل مناسب 
ومن أسالیب إعادة . لدیھم صعوبات في الذاكرة البصریة لإعادة تخیل الحروف والكلمات 

أو كلمة وتمكینھ من النظر إلیھا ومن ثم یغلق , أو حرفاً , التصور ھو أن تري الطفل شكلاً 
أو الكلمة ومن ثم یفتح عینیھ لكي یتثبت من , لشكل أو ا, عینیھ ویحاول إعادة تصور الحرف 

وكذلك عرض سلسة من الحروف على بطاقات ومن ثم یطلب منھ إعادة . التخیل البصري 
إن النشاطات من ھذا النوع یقصد منھا تزوید الطفل بالتدریب على . انتاجھا من الذاكرة 

خرى أن تجعل الطفل ینظر ومن النشاطات الأ. استخدام الذاكرة مع الحروف والكلمات 
وھذه طریقة أخرى لتقویة الذاكرة البصریة وذلك بربط التخیل , وینطق اسم الحرف أو الكلمة 

.البصري مع صوت الحرف أو الكلمة 

) Fernald )9431الحركي الذي دافع عنھ فیرنالد –إن اسلوب التتبع الحركي والحسي 
وھذا . یتطلب من الطفل تتبع الحرف أو الكلمة حتى یتمكن من كتابتھا بشكل آلي من الذاكرة 

فحین یبأ الطفل تعلم , الأسلوب یستخدم نظام الذاكرة الحركیة لتعزیز نظام الذاكرة البصریة 
م فإن مرحلة التتبع ھذه سوف تزول تدریجیاً حیث یتعلم الطفل  رس, الحرف أو الكلمة 

.الأشكال غیر المألوفة بالعینین 

علاج تشكیل الحروف 
الإجراءات التالیة ) Graham and Miller )1980لقد اقترح كل من جرھام ومیلر 

.لتدریس تشكیل الحروف بعد مراجعتھم للأبحاث والدراسات في موضوع الكتابة 
تشكیل الحروف ھي نفسھا في كل من الكتابة إن الإجراءات النمائیة والعلاجیة لتدریس 

فالحروف یتم تعلیمھا أولاً بشكل منفصل من خلال . بطریقة الحروف المنفصلة أو المتصلة 
فالتشكیل الأولي للحروف یعتمد على . ومن ثم یطبق ذلك في سیاق الكتابة , التدریب المركز 

.بح ذلك في النھایة تعزیزاً داخلیاً حتى یص) والتتبع , مثل النسخ ( الحث والتعزیز الخارجي 
إن كثیراً من الأسالیب والإجراءات التربویة والتعلیمیة یمكن أن تستخدم في تدریس تشكیل 

:وھذه الإجراءات تتضمن . الحروف 
( modeling)النمذجة  , والترتیب , أو یلاحظ الطالب العدد . یكتب المدرس الحرف ویسمیھ 

واتجاه الخطوط 
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یقوم المدرس )  ( Noting Critical attributesملاحظة العوامل المشتركة الھامة 
.بإجراء مقارنة بین الحرف وغیره من الحروف التي یشترك معھا بخصائص تشكیلیة 

یقوم المدرس بتوجیھ ید الطفل في تشكیل الحرف( Physical Cues )المنبھات الجسمیة  
لك یمكن توجیھ حركة الطفل في تتبع الاتجاھات والترتیب من خلال الأسھم أو بالإضافة إلى ذ

نقاط ملونة تحدد شكل الحرف

یشكل الطفل عن طریق رسم النماذج المنقطة بالتوصیل ما بین نقطة ( tracing )التتبع 
.وأخرى والنماذج الباھتة والحروف البارزة 

.الطفل  الحرف على قطعة من الورقینسخ ( Copying )النسخ 

Self )التعبیر اللفظي  – verbalization) یعبر الطفل لفظیاً عن الخطوات عند كتابة
) .یستخدم النموذج السمعي ( الحرف 

یكتب الطفل الحرف دون مساعدة ( Writing from memory )الكتابة من الذاكرة 
المنبھات 

یتدرب الطالب على تشكیل الحرف من خلال التركیز على ( Repetition )التكرار 
.التدریبات المتعددة الحواس 

Self )تصحیح الذات والتغذیة الراجعة  – Correction feedback ) یقوم الطالب بتصحیح
وف الھجائیة لوحة الحر( الحروف المشكلة بطریقة غیر صحیحة بمساعدة المعینات البصریة 

.أو تحت إشراف وتوجیھ المدرس ) الموجودة على الحائط أو المقعد 

یمدح المدرس الطالب ویقدم لھ تعزیزاً أولیاً على تصحیح ( Reinforcement )التعزیز 
.تشكیل الحرف 

وھناك عدد آخر من الاعتبارات التي یجب أن تؤخذ بالاعتبار في تدریس الكتابة 

في الكتابة : السرعة

فالبراعة والسرعة . إن الكتابة الواضحة والفعالة تعتمد على ما ھو أكثر من تشكیل الحرف 
فحین یتعلم الطفل تشكیل الحرف بشكل صحیح ویكون . تتطور من خلال الممارسة والتمرین 
بالممارسة فإن السرعة في الكتابة سوف تزید , قادراً على كتابة الحروف بشكل آلي 

.والتدریب فالاعتبار الأساسي ھو توفیر الفرصة للتمرین المستمر على الكتابة الصحیحة 
:الأخطاء العكسیة 

إن مثل ھذه الأخطاء . إن إحدى المشكلات الشائعة في الكتابة ھو المیل لعكس الحروف 
صلة عنھا في المتصلة إن أحد العكسیة تعتبر أكثر شیوعاً في الكتابة بطریقة الحروف المنف

الطرق المستخدمة في تصحیح مثل ھذا الخطأ في الكتابة بالطریقة الأولى ھي كتابة الحرف 
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ولقد ذكر ماذر وھیلي حالة من الخطأ العكسي التي تم . المتصل فوق الحرف المطبوع
تصحیحھا بالتأكید على الذاكرة البصریة والتدریب على التصور والتخیل في كتابة الحروف 

.المعكوسة 
ویظھر الخطأ العكسي في الكتابة لدى الأطفال الصغار أكثر من الأطفال الكبار ما لم یكن 

ولدى بعض الأطفال یستمر الخطأ العكسي . ث مثل ھذا الخطأ ھناك عاملاً یسھم في حدو
والبعض الآخر من الأطفال وخاصة الأعسر . بسبب ضعف التخیل البصري كما ذكر سابقاً 

وفي ھذه . والذي تحول إلى الكتابة بیده الیمنى في مراحل سابقة یستمر في عكس الحروف 
ل صحیح یساعد في التغلب على الأخطاء الحالات فإن ممارسة الكتابة والتدریب علیھا بشك

.العكسیة 
1984 (

الكتابة المتصلة :

إن نفس المشكلات المتعلقة بتشكیل الحروف غیر الواضحة والتي وجدت في الكتابة المنفصلة 
فلیس , فإذا كان لدى الطفل مشكلات في الكتابة المنفصلة . وجدت أیضاً في الكتابة المتصلة 

وتتطلب . الانتقال والتحول إلى الكتابة المتصلة حیث أنھا أكثر صعوبة للتعلم من الحكمة
الكتابة المتصلة نشاطات حركیة دقیقة بدرجة أكبر من الكتابة المنفصلة ویجب تقدیمھا بعد أن 

. یصبح الطفل بارعاً في الكتابة المنفصلة 
صلة وذلك لإیمانھم أنھا تصحح الأخطاء عن الكتابة المت) 1947( ولقد دافع ستراوس ولیتنن 

ویتفق المؤلفان بأن من كان لدیھ میل كبیر وواضح للوقوع في الأخطاء . العكسیة في الكتابة 
فإن الكتابة المتصلة سوف تساعد في تصحیح مشكلة عكس الحروف , العكسیة في الكتابة 
نھ متى استخدمت النظم والنقطة الأساسیة التي تساعد في ذلك ھي أ. التي یعانون منھا 

دم خطوة والطفل یحتاج إلى تمرین في التق. فالإجراء لابد وأن یكون ثابتاً ومنظماً , العلاجیة 
.خطوة مع تقدیم التعزیز عند تشكیل الحرف الصحیح 

VAKTأسلوب المنظم : 

استخدمت الخطوات فقد , عند العمل مع الأطفال ممن لدیھم مشكلات شدیدة في تعلم الكتابة 
:ویقترح أن یتبع المدرس التسلسل التالي , الاثنتي عشر التالیة بنجاح 

.ضع أنت والطفل ھدفاً خاصاً بتعلم تشكیل الحروف بشكل واضح .1
شكل الحرف الذي سیتم تعلیمھ في حین یلاحظ , بعد الحصول على انتباه الطفل .2

.الطفل حركة وشكل الحرف
وحین یعید . وأسأل الطفل إعادة اسمھ , عند كتابتك لھ " حرف أ " سم الحرف ھذا .3

".ھذا حرف أ " الطفل الاسم أكد ذلك بقولك جید 
ومن ثم شكلنا , لاحظ لقد بدأنا من ھنا " أعد كتابة الحرف وناقش التشكیل مع الطفل .4

".الحرف بھذه الطریقة 
.عدة مرات ویجب إعادة ذلك . اسأل الطفل أن یتتبع الحرف بإصبعھ وأن یسمیھ .5
.حین یقوم الطفل الحرف اسألھ أن یصف العملیة كما ذكرتھا في الخطوة الرابعة .6
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واسأل الطفل أن یتتبعھ باستخدام طبشورة أو (     ) اكتب الحرف على شكل نقاط .7
.أعد ذلك عدة مرات . القلم لیشكل الحرف الكامل 

وتأكد أن الطفل , أعد ذلك عدة مرات. اسأل الطالب أن ینسخ الحرف من نموذج .8
.ینسخ بشكل واضح 

أطلب منھ أن یكتبھ من الذاكرة , حین یكون الطفل قادراً على نسخ الحرف بوضوح .9
.دون نموذج 

.ساعد الطفل على مقارنة الحرف المكتوب بالنموذج .10
للتعلیم وحین ) ب ( حین یكون الطفل قادراً على الكتابة بوضوح قدم حرفاً آخر مثل .11

ومن ثم قدم حرفاً جدیداً " اكتب الآن حرف ب " اسأل الطفل ) ب ( رف یتم تعلم الح
إذ یساعد ذلك على زیادة التعلم ویجنب زیادة العبء على الطفل بتقدیم حرفین في . 

.جلسة واحدة 
.في جمیع المراحل عزز الطفل على استجاباتھ الصحیحة والمناسبة .12

المحاضرة التاسعة

الصعوبات الخاصة بالتھجئة والتعبیر الكتابى

, یشیر اخصائیو اللغة بشكل متكرر إلى أن ھناك ارتباطاً جوھریاً في تدریس القراءة والكتابة 
.والتھجئة والتعبیر الكتابي 

بأن التحصیل الھجائي یتأثر بخبرة " في ھذا الصدد ) Horn )1960ولقد ذكر ھورن 
والكتابة التعبیریة وكذلك بالفترة الزمنیة المخصصة لعملیة , والكلام , الطالب في القراءة 

"التھجئة 
ویتفق الجمیع على أن الكتابة التعبیریة المناسبة تعتبر أساسیة للاتصال وللتحصیل المدرسي 

. وعلى الرغم من التقدم التكنولوجي في تطورات آلات الكتابة الإلكترونیة . لیومي وللتعایش ا
.والكتابة والتھجئة , وأجھزة الكمبیوتر تبقى الحاجة ماسة إلى تعلم القراءة 

ان فنحن في وتجب الإشارة على كل حال إلى أن عملیة القراءة والكتابة عملیتان مختلفت
حیث نستقبل المعلومات الجدیدة من . نقوم یالتعبیر في التھجئة قبال وستالقراءة نقوم بالا

. خلال القراءة ولكننا نعبر عن المعلومات من خلال كلمات سبق اكتساب معانیھا 

فرث , فالأطفال الذین یعانون من صعوبة في القراءة عادة ما تكون لدیھم صعوبة في التھجئة 
Frith )1980 (بودر ولقد ذھبboder )1973 ( وآخرون إلى أن الأطفال عادة ما

یقرأون كلمات أكثر مما یھجئون ولا یعتبر ذلك غریباً إذا ما علمنا بأن من الصعوبة انتاج 
ولا یعني ذلك بأن الطفل إذا كان قادراً على قراءة الكلمة . وزھا رمثر من تفسیر كالكلمات أ

وذلك فیما إذا كان الطفل قادراً على تھجئة الكلمة , صحیح یكون قادراً على تھجئتھا والعكس 
.یعني أنھ قادراً على قراءتھا 
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أیضاً ) Brandley and Bryant )1979وفي سلسة من التجارب وجد براندلي وبرینت 
فبعض الأطفال لا . بأن معظم الأطفال یستطیعون قراءة كلمات أكثر من قدرتھم على التھجئة 

من الأطفال الذین یقرأون بشكل عكسي % 29ق علیھم ھذه القاعدة العامة حیث وجد أن تنطب
ولقد استخلص براندلي وبرینت بأن مھارات القراءة . یھجئون كلمات أكثر مما یقرأون 

ولقد اشار التحلیل النوعي للأخطاء التي . والتھجئة تعتبر مھارات مستقلة عن بعضھا البعض 
ي ھذه التجارب إلى أن ھناك اختلافاً في التلمیحات التي یستخدمھا صدرت عن الأطفال  ف

علم ( ففي التھجئة یستخدم الأطفال التلمیحات الفنولوجیة . الأطفال في القراءة وفي التھجئة 
)أصوات الكلام

ولقد فسر براندلي وبرینت ھذه النتائج بقولھم بأن الأطفال . ولكنھم لا یعتمدون علیھا في القراءة 
ولكنھم لا یقرأونھا . قدرون على بناء ھذه الكلمات فنولوجیا لأنھم یعرفون كیف یمكن كتابتھا ی

ولقد تم . بسبب أنھ لم یحدث استخدام الترمیز الفونولوجي من قبلھم عندما یقومون بالقراءة 
الحصول على نفس النتائج بإعادة التجربة مع ثلاثین طفلاً ممن لیس لدیھم صعوبات في التعلم

حیث اشارت النتائج إلى استقلالیة القراءة والتھجئة 
.

والتھجئة مع الاطفال , ومعرفة الكلمات , لقد أظھرت الدراسات التي اجریت في القراءة 
) Beers )1980ولقد ذكر بیرز . العادیین إلى اعتماد القراءة والتھجئة على اكتساب اللغة 

لمكتوبة یتم اكتسابھا بشكل منظم وتدریجي وفق مراحل النمو بأن معرفة الطفل حول الكلمات ا
وفي توضیح الخطوات الثلاث عند تدریس الطلبة المبتدئین في القراءة لمھارة التھجئة اقترح . 

) Gentry and Henderson )1980كلاً من جنتري وھندرسون 

ھم سیكتشفون من خلال ذلك كیفیة تشجیع الأطفال على الكتابة بشكل إبداعي حیث أن: أولاً 
. التھجئة الصحیحة 

فالأطفال لا یجوز تحمیلھم مسئولیة . عدم تشجیع أو عدم التأكید على التھجئة المقننة : ثانیا 
وبھذه الطریقة یسمح للطفل استخدام كلمات بحیث یكون . التھجئة التي یقوم بھا الكبار 

وقد قصد ھذان . والتھجئة ، وكذلك المعنى واضحاً تماماً .الارتباط بین علم أصوات الكلام 
العالمان أنھ عن طریق توفیر العدید من الفرص فإن الطفل یستطیع بالتدریج اكتشاف التھجئة 

وقد تكون ھذه الفلسفة مناسبة للأطفال الذین ینمون . الصحیحة للكلمات العادیة والغریبة 
الاخصائیین الذین یتعاملون مع الأطفال الذین بشكل طبیعي ولكنھا موضع تساؤل من قبل

.یعانون من صعوبات في التھجئة 

فتتمثل في تقدیم تدریس منظم وخاص لعملیة التھجئة : أما الخطوة الثالثة

الصعوبات الخاصة بالتھجئة

في تعلم بغض النظر عن استخدام اسالیب التھجئة العامة في المدرسة یفشل بعض الأطفال 
ویتعلم معظم الأطفال الذین یعانون من مشكلات في التھجئة عن طریق استخدام أحد . التھجئة 

:الأسالیب الشائعة التالیة 
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یفترض ھذا الأسلوب أن الأطفال یمكن أن یتعلمون التھجئة ) غیر المقصود ( التعلم العارض ) 1( 
اءة مما یدل على عدم وجود الحاجة حیث یتعلمونھا عن طریق القر,بطریقة غیر مقصودة 

.إلى التدریس الرسمي لھا 

التعلم من خلال قوائم الكلمات ویتطلب ھذا الأسلوب من الأطفال تعلم التھجئة من خلال قوائم ) 2( 
ویدور الجدل والنقاش في ھذه المجالات فیما إذا كان یتوجب على . محددة من الكلمات

الأطفال تعلم مئات من الكلمات أو الكلمات التي تستخدم باستمرار في اللغة الشفھیة أو 
وفي الواقع فإن قوائم الكلمات تضم جمیع ھذه . الكلمات التي لھا استخدامات اجتماعیة 

.العناصر 

ویفترض ھذا الأسلوب بأن الأطفال الذین ینمون بشكل : طریق التعمیم تعلم التھجئة عن ) 3( 
.طبیعي یستطیعون التعمیم الذي یمكنھم من تھجئة الكلمات التي لم یسبق لھم حتى قراءتھا 

لقد دار الجدل بین مختلف الاختصاصات حول تلك الأسالیب الثلاثة وفي الواقع العملي من 
وبعضھا عن طریق قراءة . ل التھجئة لبعض الكلمات بطریقة عرضیة الممكن أن یتعلم الأطفا

ویھتم . قوائم الكلمات وكذلك التعلم عن طریق التعمیم لكلمات لا توجد أصلاً في تلك القوائم 
ھذا الفصل في الأطفال الذین یفشلون في تعلم التھجئة حتى بعد تقدیم تدریس عادي منظم لھم 

.في التھجئة 

اھمة في صعوبات التھجئةالعوامل المس

إذا لم یتعلم الطفل التھجئة أو أنھ ارتكب أخطاء ھجائیة كبیرة بعد أن تم تقدیم تعلیم عادي لھ 
حیث یحتاروا فیما إذا كان سبب , فإن ذلك یستدعي إثارة اھتمام كل من المدرسین والأھل 

ت تعلمھ للتھجئة قاصرة مقارنة ذلك القصور عائداً إلى التدریس نفسھ أو لصعوبات نمائیة جعل
وبناء علیھ فإنھ من الھام الأخذ في الاعتبار أیة أوضاع أو ظروف یمكن . بالأطفال العادیین 

وفیما یلي ستتم مناقشة بعض العوامل . أن تساھم في عدم قدرة الطفل على تعلم التھجئة 
.علم التھجئة والنمائیة التي یبدوا أنھا تعیق تحسن أو ت, والبیئیة , الجسمیة 

:العجز البصري والسمعي 
وقد وجدت الدراسات , تعتبر نواحي العجز الحسي من العوامل التي یجب الاھتمام بھا 

ویعني ذلك بأن . المتعلقة بأثر حدة الإبصار على التحصیل في التھجئة عدم ترابط فیما بینھما 
قد .. مشكلات حدة البصر البسیطة لا یبدو أنھا تعیق من قدرة الأطفال على تعلم التھجئة 

اسات التي اجریت على حاسة السمع نفس النتائج حیث قارن جیتس وتشیز أظھرت الدر
Gates and Chase )1926 ( عملیة التھجئة عند الطفل الأصم مع الأطفال العادیین ممن

لا یعانون من إعاقة سمعیة ولكنھم في نفس المستوى القرائي حیث وجد بأن الأطفال الصم 
.ال العادیین یتقدمون في عملیة التھجئة عن الأطف

ھذه الدراسة على الأطفال الصم والأطفال الذین ) Templin )1945وقد أعاد تمبلن 
یعانون من ثقل في السمع حیث وجد بأن الأطفال في المجموعة الأولى ارتكبوا أخطاء إملائیة 
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رجیة لا تعیق وتشیر ھذه الدراسات إلى أن العجز في الحواس الخا. أقل من المجموعة الثانیة 
فقد تبدو بأن المشكلة مركزیة وداخلیة أكثر منھا سطحیة أو , تحصیل الأطفال في التھجئة 

.خارجیة 

:العوامل البیئیة والتحفیزیة 
قد تتضمن ھذه العوامل التي تعیق التعلم في التھجئة عدم كفایة عملیة التدریس التي تناسب 

والاعتبارات المنزلیة المعطاة لقیمة النجاح الأكادیمي , لدى الطفل نواحي القصور والضعف 
وضعف الرغبة لدى الطفل في تعلم التھجئة وقد تسھل عملیة تشجیع الطفل للتھجئة من , 

والأنشطة المعززة لتحصیلھ وكذلك تطویر الإجراءات , خلال الأنشطة المحفزة لنجاح الطفل 
.التي تساعد الطفل على تقییم أدائھ

) : أصوات الكلام ( الفونیمیة 

بأن الأطفال یتعلمون تھجئة الكلمات باستخدام التلمیحات ) 1979( اشار براندلي وبرینت 
یعتمد الأطفال الذین یقرأون قراءة عكسیة على التلمیحات الفنولوجیة في . الفونیمیة للغة 

الكتابیة التي تمثل الأصوات في الكلمات وعن طریق تعلم كتابة الرموز . تھجئة الكلمات 
ویساعد ھذا . المنطوقة فإن الأطفال یستطیعون ترجمة اللغة المنطوقة إلى كلمات مكتوبة 

الأسلوب إضافة إلى أسلوب التعمیم الأطفال في تعلم تھجئة تلك الكلمات التي تتفق مع مبادئ 
میحات الفنولوجیة للكلمات غیر العادیة وعلى أیة حال فإن الاعتماد على التل. الإملاء العادیة 

وتتطلب ھذه الكلمات تلمیحات " . ھذا " فإنھا تكتب " ھذا " یقود إلى خطأ في التھجئة مثل 
.أخرى نثل التذكر البصري 

: الذاكرة البصریة 
وذلك , إن المقومات الأساسیة في تھجئة  الكلمات غیر العادیة یكمن في رؤیة تلك الكلمات 

وكذلك في القدرة على إعادة كتابتھا , من أجل تذكرھا بصریاً في حالة إزالتھا من أمام الطفل 
والنظر إلیھا والتذكر , وفي المراحل اللاحقة یستطیع الطفل كتابة الكلمة . دون النظر إلیھا 

ة شدیدة ویعاني الأطفال الذین لدیھم صعوبات تذكر بصری. فیما إذا كان ذلك صحیحاً أم لا 
وبالإضافة لتصور جمیع الكلمات فإن . من مشكلات تعلیمیة في تھجئة الكلمات غیر العادیة 
إن تعلم العلاقة بین الصوت والرمز . عملیة تھجئة الكلمة تتطلب تذكر أصوات تلك الكلمة 

Horrocksوقد ذكر ھوروكس . یتطلب ذاكرة بصریة للأحرف وذاكرة سمعیة للأصوات
بأن المتعلم ینظر بشكل متسلسل ومنفصل لأحرف الكلمة ومن ثم یحاول تذكر ) 1966( 

.الأحرف بصریاً بشكلھا المتسلسل 

:العجز في الإدراك 
كلاً من الطلبة الأقویاء والضعاف في عملیة التھجئة ) Russel )1958" روشل " لقد درس 

وقد لاحظ بأن , ووجد أن التمیز البصري والسمعي یرتبطان بشكل قوي بالقدرة على التھجئة 
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وھما في نفس الوقت یعتمدان على . التمیز البصري یرتبط بالتھجئة أكثر من التمیز السمعي 
) .1971" (بوید وتالبیرت", لتعرف على الكلمات بعضھما البعض فیما یقومان بھ من ا

على قضیة الخبرات التي تعتمد على الحواس المتعددة ) Hodges )1966لقد ركز ھوجز
الطفل الذي یتعلم " وأھمیتھا أكثر من الخبرة التي تعتمد على حاسة واحدة حیث أوضح بأن 

اللمس یعتبر في موقف جید عند محاولة و, والبصر, تھجئة الكلمة باستخدام حواس السمع 
إعادة تھجئة تلك الكلمة عند الحاجة إلیھا في عملیة الكتابة وذلك لأنھ یستخدم حواسھ تلك 

".بشكل جماعي أو انفرادي من أجل مساعدة ذاكرتھ في انتاج تلك الكلمة 
شوردر " وقد أكد Schoroeder جریبیة ما قالھ ھوجز عن طریق إجراء دراسة ت) 1968" ( 

البصري للأطفال في الفصل –للمقارنة بین الأسلوب السمعي للتھجئة مع الأسلوب السمعي 
البصري قد –وقد وجد أن الأطفال الذین یستخدمون الأسلوب السمعي , الرابع والسادس 

حصلوا على أداء في الھجاء أكثر من غیره 

:الكلام والنطق 
ن مشكلات لفظیة إلى الخطأ في تھجئة الكلمات وذلك لأنھم یمیل الأطفال الذین یعانون م

) .Furness )1956"فیرنس " یخطئون في لفظھا 
وعلى الرغم من أن معظم الأطفال یتغلبون على صعوبات اللفظ لدیھم في الفصل الثاني 

Hull etھل وآخرون ( الابتدائي فإن بعضھم تبقى لدیھ مشكلة اللفظ في مراحل صفیة لاحقة 
al )1976. (

التقییم الرسمي لصعوبات التھجئة 
: ھناك عدداً كبیراً من الاختبارات التي تستخدم في مجال التھجئة وھي على نوعین 

.اختبارات مسحیة أو اختبارات تشخیصیة 
عادة ما تتضمن اختبارات التھجئة المسحیة في اختبارات التحصیل مثل اختبار ستانفورد 

. للمھارات الأساسیة " ایوا " للتحصیل واختبار متروبولیتان للتحصیل واختبارات 
وتتم مقارنة أداء الطالب في مثل ھذه الاختبارات بالمعاییر المقننة التي تم استخراجھا من عینة 

وذلك فیما إذا كانت مساویة  ( أن معظم المدرسین یعرفون قدرة التھجئة كل طفل التقنین ومع
فإن الاختبارات ) أو أعلى أو منخفضة بشكل واضح عن الأطفال الآخرین في الفصل 

المقننة تعطي درجة تؤكد حكم المدرس 

لذي لا یتمكن الطفل أما اختبارات التھجئة التشخیصیة فإنھا لا تقیس فقط المستوى الصفي ا
من التھجئة علیھ بشكل مناسب ولكنھا أیضاً تقدم معلومات عن جوانب الضعف والقوة في 

وتتضمن ھذه الجوانب بعض العوامل مثل تسمیة أصوات . مجالات التھجئة المختلفة 
وعكس . وتھجئة مقاطع الكلمات , وتھجئة الكلمات شفھیاً , وكتابة الكلمات , الحروف 
وربطھا مع بعض العوامل المساھمة لصعوبات التھجئة مثل التمییز , ي التھجئة الحروف ف
.والذاكرة البصریة ومشكلات النطق والحركة , والسمعي , البصري 

التشخیص غیر الرسمي 
یلاحظ المدرسون سواء اكانوا مدرسین عادیین أم مدرسین في التربیة الخاصة تھجئة الطفل 

حیث نجد أن الطفل العادي . لأخطاء التي یصدرھا في تھجئة الكلمات ویحاولون تصحیح ا
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وبعض التعمیمات الصوتیة ومن خلال , سوف یتعلم التھجئة بشكل عرضي من خلال القراءة 
وأما بالنسبة للأطفال الذین یعانون من صعوبات شدیدة في التھجئة فإن . تذكر شكل الكلمة 

وسوف یتم التعرض إلى بعض المراحل . أكثر عمقاً المدرس او الفاحص یحتاج إلى تقییم 
التي یمكن للمدرس اتباعھا في تحلیل مشكلات التھجئة لدى الأطفال الذین لا یتعلمون بالطرق 

وقد تم تعدیل ھذه الاقتراحات بما یناسب التھجئة من إجراءات . العادیة في التدریس 
تشخیص التي حددت في الفصل الرابعال

المحاضرة العاشرة

حدد التفاوت فیما بین تھجئة الطفل وقدرتھ الحقیقیة على ذلك : 

ففي . فكما ھو الحال في القراءة فإن القدرة الحقیقیة للقراءة یمكن تقدیرھا من خلال فھم اللغة 
أیة مستوى صفي یستطیع الطفل فھم قصة من كتاب قراءة صفي عندما تقرأ تلك القصة لھ ؟ 

ھل یتعلم الطفل موضوعات المنھاج المدرسي بشكل غیر مرتبط بالقراءة مثل الحساب ؟ 
ھل یظھر الطفل نضجاً عقلیاً في مستوى الأطفال في نفس عمره الزمني ؟ في أي مستوى من 

التھجئة یقوم الطفل بالأداء بشكل سلیم ؟ كم ینخفض مستوى الطفل في التھجئة عن عمره 
وأن التفاوت فیما بین التحصیل في التھجئة والتوقع یحدد درجة الإعاقة في الزمني ؟ ھذا 

التھجئة 

حدد الأخطاء في التھجئة 

من الضروري ملاحظة الأخطاء المتكررة التي یقوم بھا الطفل عند , لتقییم اخطاء التھجئة 
.محاولتھ تھجئة الكلمات 

من تھجئة كلمات قلیلة فقط نجد أنھ من الضروري تقییم فبالنسبة للأطفال الذین یتمكنون 
وللوصول إلى ذلك یطلب المدرس من الطفل أن . معرفة الطفل بعلاقة الصوت مع الحرف 

فإذا , یكتب الحرف الأول من سلسلة من الكلمات ومن ثم یطلب منھ أن یكتب الصوت الأخیر 
.ول والثاني في الكلمات تمكن الطفل من الاستجابة یطلب منھ أن یكتب الحرف الأ

أما بالنسبة للأطفال في المستویات الصفیة من الثاني حتى الثامن فإنھ یفضل استخدام قوائم 
الكلمات لفحص مھارة الطفل في التھجئة بحیث تضم ھذه القوائم مجموعة من الكلمات 

أو % 50قیام بتھجئة فإذا استطاع الطفل ال. المتدرجة لتناسب المستویات الصفیة المختلفة 
أكثر من الكلمات الموجودة في أحد المستویات الصفیة فإن أدائھ یعتبر في نفس ذلك المستوى 

.الصفي 

ویمكن أن یسأل المدرس بعض الأسئلة لیحدد الأخطاء البارزة التي یقع فیھا الأطفال عند 
:محاولتھم القیام بالتھجئة ومنھا 

یر ملائمة للكلمة ؟ھل أضاف الطفل حروفاً غ
ھل حذف الطفل أي حرف من الحروف الضروریة المكونة للكلمة ؟
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 أو الكلمات ؟, أو المقاطع , ھل یعكس الطفل الحروف
ھل تعكس أخطاء التھجئة عدم النطق الصحیح للكلمة ؟
 وھل استطاع تھجئة بعض الكلمات ولكنھ فشل في تھجئة , ھل فشل الطفل في التعمیم

الآخر ؟البعض 
ھل أخطأ الطفل في تھجئة الحروف المتحركة والحروف الساكنة ؟
ھل تحدث أخطاء الطفل أصلاً في الكلمات غیر العادیة ؟
ھل تعلم الطفل أیة قاعدة من قواعد التھجئة ؟

حدد العوامل المساھمة لأخطاء التھجئة 

قدرات الأطفال البصریة والحسیة إن معظم المدارس تقوم بإجراء مسح أولي للتعرف على 
وقد تمكن مدرس الفصل من ملاحظة فیما إذا كان . وذلك باستخدام بعض الإجراءات المقننة 

الطفل یغمض عینیھ جزئیاً عند القراءة من الكتاب أو أنھ یظھر اشارات أخرى تدل على 
ختبار السمعي وبالمثل فإن المدرس یتمكن من خلال الا. احتمال وجود مشكلة بصریة لدیھ 

الأولي أو البسیط من تحدید فیما إذا كان الطفل بحاجة إلى تحویلھ إلى إجراء اختبار سمعي 
.دقیق أم لا 

ویتمكن المدرس أیضاً من خلال اتجاھات الطفل وتاریخھ التطوري أن یحدد فیما إذا كانت 
ففي مثل ھذه . لم الطفل ھناك بعض العوامل الموجودة في البیت أو المدرسة تؤثر على تع

حیث أن الصعوبة قد لا تنحصر , الحالات فقد یتأخر تعلم القراءة والكتابة والتھجئة والحساب 
, وتعتبر اتجاھات الطفل نحو تعلم التھجئة عاملاً آخر یجب أخذه بالاعتبار . في التھجئة فقط 

حبط ویصبح غیر مھتم فإذا ما تكرر فشل الطفل سنة بعد أخرى فلیس من الغریب أنھ سوف ی
في تعلم التھجئة 

ولقد اعتبرت الذاكرة البصریة والتي تمثل أحد القدرات النمائیة عاملاً ھاماً في تعلم تھجئة 
ولقد تم وصف إجراءات التقویم غیر الرسمیة للذاكرة البصریة في . الكلمات غیر العادیة 

.الفصل الخاص بصعوبات القراءة 

وتعتبر كلاً من العوامل التمییز السمعي والبصري والذاكرة السمعیة بحاجة إلى مزید من 
. التقییم الدقیق لھا للتحقیق من سلامتھا لدى الأطفال الذین یعانون من صعوبات في التھجئة 
ولفحص التمییز السمعي فقد یقف المدرس خلف الطفل ویطلب منھ أن یحدد فیما إذا كانت 

ویستطیع المدرس أن یحدد مجموعة كبیرة .ي سوف ینطق بھا متشابھة أم مختلفة الكلمات الت
من الكلمات التي تتألف من مجموعة من الحروف المتشابھة لفحص قدرات الأطفال على 

.السمعي –التمییز البصري 

ة ویمكن تقویم الكلام والنطق لدى الطفل من خلال الاستماع إلى الطفل وھو یصف حادثاً أو صور
فإذا ھجأ إحدى الكلمات بطریقة خاطئة فإن ذلك یعتبر مؤشر بأن العجز في النطق یؤثر . ما 
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ویمكن ملاحظة العجز في الكلام لدى الطفل من خلال نطقھ لبعض الكلمات . على التھجئة 
المتشابھة بدرجة كبیرة

دراسة حالة

وقد تم تحویلھ من قبل . صل الرابع سنوات ویدرس في الف10یبلغ الطفل بنجامین من العمر 
وعندما تم فحصھ من قبل . معلمة الصف العادي لأنھ یبدو علیھ عدم القدرة على التھجئة 

ومدرس غرفة المصادر ومن قبل المدرس العادي أوصى بأن یبقى , الإخصائي النفسي 
رت الفحوص بأن ولقد اشا. الطفل في الفصل الرابع ویأخذ تدریباً علاجیاً في غرفة المصادر 

ویقوم بالقراءة في نھایة مستوى الصف الثاني حسب ما , الطفل یتمتع بقدرة ذكاء عادیة 
بینما كانت نتائجھ في Wide Range Achievement Testاشارت إلى ذلك نتائج اختبار 

التھجئة في نھایة مستوى الأول وكان أداؤه جیداً في الحساب حیث حصل على نتائج في 
. في حین كانت قدراتھ البصریة والسمعیة في المستوى العادي . صف  الرابع مستوى ال

وعلى الرغم من أنھ تم تقدیم دروس علاجیة لھ في التھجئة في مستوى الصف الثاني والثالث 
حیث لم تكن لدیھ القدرة على النجاح في اختبارات التھجئة الأسبوعیة مما , فإنھ لم یتعلمھا 

. ى مع أنھ قد تحسن في القراءة من خلال التدریبات العلاجیة للأصوات ولد لدیھ احباطاً حت
وللإعداد من أجل الخطة التربویة الفردیة قام مدرس غرفة المصادر بتقییم الطفل بالطرق 

.غیر الرسمیة حیث قام بتقییم نمط تعلمھ في التھجئة 
قوم بھا الطفل أثناء محاولتھ ولقد تمثلت المھمة الأولى في ملاحظة الأخطاء التي كان ی

وقد تبین من ذلك أنھ یعتمد . التھجئة بعد أن طلب منھ تھجئة مختارة من مادة الصف الثاني 
(Cake )وكلمة  ( Sat )على التلمیحات الفنولوجیة أثناء عملیة التھجئة حیث استطاع كتابة 

.( Kak )على النحو التالي 

ولقد قامت معلمة الطفل أیضاً بفحص الذاكرة السمعیة للطفل بشكل غیر رسمي حیث طلبت 
, ومن ثم طلب منھ أن یعید أربع كلمات . منھ أن یعید أربعة أرقام كانت قد قدمت لھ سمعیاً 

وبعد أن استطاع الطفل الاستجابة بشكل . خمس كلمات ومن ثم ثمان كلمات في جملة واحدة 
سئلة فقد قامت بمحاولة التأكد من قدرة الطفل على التمییز السمعي ومعرفة صحیح لتلك الأ

( M )وكذلك ( Tin )و ( Ten )أوجھ الشبھ والاختلاف في عدد من الكلمات والأحرف مثل 
.وبعد ھذا الاختبار لم یتم التوصل إلى وجود مشكلة رئیسیة في التمییز السمعي . ( N )و 

ولم یستطع الطفل إعادة بعض الكلمات التي , لذاكرة البصریة للكلمات ومن ثم تم فحص ا
)ومن ثم قامت المعلمة بكتابة كلمة . من الذاكرة ) بصریة ( قدمت إلیھ بطریقة غیر صوتیة 

people) على اللوح وقراءتھا للطفل ومن ثم مسحھا والطلب من الطفل إعادة كتابة الكلمة
أما بالنسبة للكلمات الأخرى . ادة كتابة الكلمة خمس محاولات فقد استغرقت إع. من الذاكرة 

وبسبب أن . فلم یستطع الطفل تذكر تسلسل حروف الكلمة بشكل یمكنھ من إعادة كتابتھا 
الطفل یستطیع تھجئة كلمات غیر صوتیة فقد استنتجت المعلمة بأن مشكلة الطفل في الذاكرة 

.یر العادیة البصریة تعیق قدرتھ على تھجئة الكلمات غ

وكنتیجة للاختبارات غیر الرسمیة وكذلك تاریخ الطفل المدرسي فقد قررت المدرسة أن إعاقة 
فقد افترضت المعلمة أنھ . الطفل في القراءة والتھجئة تعود في عجزه في التصور البصري 
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بسبب عدم قدرة الطفل على تذكر الكلمات التي رآھا فإنھ یعاني من صعوبة تعلیمیة في 
وفي الصف الثالث فقد دربت المعلمة الطفل على القراءة العلاجیة . القراءة والتھجئة 

للأصوات حیث أن ھذا التدریب یساعد في التھجئة ولكنھ لیس كافیاً بسبب أن التھجئة تتطلب 
معرفة الأصوات من جھة وتعمیمھا من جھة أخرى وكذلك الذاكرة البصریة للكلمات غیر 

الصوتیة 

الاقتراحات العلاجیة 

یعتمد علاج الأطفال الذین یعانون من صعوبات في التھجئة كثیراً على أسالیب التدریس 
فالأطفال الذین لم یتم تعلمھم . المستخدمة في تدریس التھجئة للأطفال في الصفوف العادیة 

ویتمثل أحد الاختلافات الأساسیة . بالطرق العادیة فھم بحاجة إلى برامج خاصة بشكل مركز 
, في وجھات النظر في تشخیص العوامل المساھمة التي تؤثر في تحصیل الطفل الھجائي 

فعلى سبیل المثال فإن الطفل الذي یعاني من مشكلة لفظیة ویعاني في نفس الوقت من 
معي فإنھ سیواجھ صعوبة في التعلم إلا إذا عدلت المواد والأسالیب صعوبات في التمییز الس

وفي مثل ھذه الأوضاع یتم استخدام . التدریسیة بشكل یتلاءم مع جوانب القوة والضعف لدیھ 
اسلوب التدریب القائم على تحلیل المھمة والعملیات النفسیة إضافة إلى إجراءات التدریس 

عرض للمقترحات العلاجیة العامة والخاصة وفیما یلي . العادیة للمھارات 

:التدریس الفردي 

تتطلب حالة الطفل الذي یفشل في التھجئة تدریسیاً أو برامج فردیة وذلك على الأقل في بدایة 
وفي . مرحلة المعالجة حیث یوصى بأن یخصص لكل طفل مدرس یقوم بتدریبھ بشكل فردي 

إضافة إلى إمكانیة , طفل یبدي انتباھاً للمھمة وتكون استجابتھ أكثر وعیاً مثل ھذه الحالة فإن ال
وكذلك یمكن التأكید على . تعدیل التدریس بما یتناسب مع جوانب القوة والضعف لھذا الطفل 
وبعد أن یتحسن أداء الطفل , تحقیق النجاح ضمن تلك البیئة التي تركز على التدریب الفردي 

.مكن أن یدرس مع طفل آخر أو من خلال مجموعة صغیرة ویطور ثقتھ بنفسھ ی

تطویر الوعي بعملیة التھجئة : 

درس الطفل من خلال التدریب والتمرین الھجائي على الإشراف ومراقبة كتابتھ بعد التھجئة 
ومن المھم جداّ أن یتضمن برنامج التھجئة العلاجي وعیاً بصحة تھجئة الكلمات وتطویر . 

.الإشراف والمراقبة الذاتیة عادة

:تنظیم دروس علاجیة في التھجئة 

یصبح الأطفال أكثر تحفیزاً ویملكون فترة انتباه أطول ویستمرون مدة أطول على المھمة إذا 
ولذلك فمن الھام برمجة الدروس بطریقة . ما حققوا نجاحاً على المھارة التي یعملون علیھا 

وللوصول إلى ذلك أبدأ . یمر بخبرة النجاح في كل استجابة إذا أمكن ذلك تجعل الطفل 
.بالكلمات التي یمكن أن ینجح علیھا الطفل وقم بزیادة درجة الصعوبة تدریجیاً 
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: توفیر التعلیم الزائد 

تعتمد كثیر من برامج التھجئة إلى تحمیل الطفل فوق طاقتھ عن طریق تقدیم عدد كبیر جداً من 
الكلمات بھدف تعلم الطفل جزءاً منھا ولذلك فإنھ ینصح تدریس الطفل كلمات قلیلة بشكل 

یمكن الطفل من تعلمھا بشكل تام فضلاً عن القیام بتدریس كلمات كثیرة جداً یمكن أن ینساھا 
في الیوم التالي الطفل 

المحاضرة الحادیة عشر

:تعدیل التدریس بما یتلاءم مع جوانب القوة والضعف لدى الطفل 

یعتبر تنظیم البرامج الھجائیة بشكل یتلاءم مع جوانب القوة والضعف لدى الطفل مطلباً 
فإذا كان الطفل یعاني من مشكلة في استخدام التلمیحات . رئیسیاً في برامج معالجة التھجئة 

الصوتیة في التھجئة فعلى المدرس إما أن یدرب الطفل على العلاقة بین الصوت والرمز أو 
Cوكتابة ٍ( Cat )سلوب التحلیلي بحیث یطلب من الطفل لفظ كلمة یستخدم الا – a – t فإذا

كانت مشكلة الطفل الھجائیة تعود إلى خطأ في اللفظ فعل المدرس أن یلفظ تلك الكلمات 
وإذا كان الطفل یعاني من مشكلة في التمییز . والجمل بشكل واضح ویطلب من الطفل تقلیده 

وإذا كان الطفل یعاني . ریس التمییز البصري في دروس التھجئة البصري فعلى المدرس تد
من مشكلة في الذاكرة فعلى المدرس أن یحاول تطویر عادات تصور الكلمة خلال قراءتھ لھا 
وتذكر الصورة البصریة لھا ویسمى ھذا الاسلوب اسلوب التدریب القائم على تحلیل المھمة 

.والعملیات النفسیة 

: لتدریس الذي یساعد في عملیة التعمیم توفیر ا
. كما تمت الإشارة سابقاً یعتبر التعمیم أحد الاسالیب التي یستخدمھا الأطفال في عملیة التھجئة 

فبالنسبة للأطفال الذین یعانون من صعوبات شدیدة في التھجئة فعلى المدرسین المعالجین 
ن عرض القوانین یمكن للمدرس ترتیب فبدلاً م. التركیز على تدریس عملیة التھجئة تلك 

المادة التعلیمیة بطریقة تسھل على الطفل استخدام التعمیم فیھا وبعد اتقان عملیة التعمیم من 
قبل الطفل یمكن للمدرس عرض وتقدیم القوانین التي یكون قد اكتشفھا الطفل بنفسھ 

:استخدام الأسلوب المتعدد الحواس في دروس التھجئة 

لقد تمت الإشارة سابقاً إلى أن استخدام الأسلوب المتعدد الحواس في تدریس التھجئة ینزع إلى 
وقد أرجعت . إعطاء أفضل النتائج حیث أنھ یمكن الطفل من النظر والاستماع والاحساس 

ھذه النماذج الحسیة على أنھا تحلیل بصري وتحلیل سمعي وتحلیل ) Luria )1966لوریا 
( وفي ھذا الاسلوب یتم تدریس الكمیة حیث یقوم الطفل بتحلیلھا بصریاً .حركي –حس 

ومن ثم كتابتھا من الذاكرة ) محلل سمعي ( ومن ثم تحلیلھا سمعیاً وسماعھا ) محلل بصري 
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فعندما یتعلم الأطفال كیفیة تھجئة الكلمة فإنھم یحللونھا بصریاً ) . حركي –محلل حس ( 
.لذاكرة ویلفظونھا ویكتبونھا من ا

حركي واللمس الخاص بالقراءة والتھجئة –ویعتبر اسلوب فیرنالد البصري والسمعي والحس 
: ویتضمن اسلوب فیرنالد ثمان خطوات . مثالاً على الاسلوب متعدد الحواس 

.یكتب المدرس الكلمة وینطق بھا 
).لفظي وسمعي ( یعید الطالب الكلمة 

.یقرأ الطفل الكلمة یقوم بتتبع حروفھا بإصبعھ بینما
.تمسح الكلمة من أمام الطفل ویطلب منھ كتابتھا من الذاكرة 

.یكتب الطفل الكلمة مرة أخرى على صفحة أخرى 
.یوفر المدرس للطفل فرصة متكررة لاستخدام تلك الكلمة 

ب والقوامیس لإیجاد التھجئة الصحیحة للكلمة ینظم یشجع المدرس الطفل على استخدام الكت
.المدرس دروساً في المطابقة الھجائیة التي تتطلب الكتابة بدلاً من الاستجابة اللفظیة 

:توفیر التعزیز 
ویعتبر استخدام المدیح    . یعتبر توفیر المدیح والتشجیع أثناء دروس المعالجة أمراً ضروریاً 

التعزیز الاجتماعي كافیاً لمعظم الأطفال بینما یعتبر توفیر التعزیز المادي للبعض الآخر    أو 
وحیثما أمكن فعلى المدرس توفیر أشكال مختلفة من التعزیز        . من الأطفال أمراً ضروریاً 

.في البیت 

: وظیفیة استخدام كلمات 
, ویحتفظون بالمواد التعلیمیة التي لھا معنى بالنسبة لھم من المعروف أن الأطفال یتعلمون

ویجب استخدام الكلمات . وھم في نفس الوقت ینسون الكلمات والمواد التعلیمیة غیر المألوفة 
.ذات المعنى في الجمل حیثما كان ذلك ممكناً 

تطویر مھارات التصور في عملیة التھجئة 
البصریة إحدى أكثر العوامل ارتباطاً بالقدرة على التھجئة والتي تعنى القدرة تعتبر الذاكرة 

فالأطفال الذین . على التصور أو التخیل أو القدرة على تخیل تسلسل الحروف في الكلمة 
یعانون من صعوبات شدیدة في التھجئة والقراءة یواجھون صعوبات بالغة في تذكر شكل 

أما . والتدریب یتمكن ھؤلاء الأطفال من تحسین تذكرھم للكلمات وباستخدام التمرین . الكلمة 
فقد استخدمت معھم . بالنسبة للأطفال الذین یعانون من صعوبات شدیدة في التھجئة 

:الإجراءات العلاجیة التالیة بشكل واضح 

.أكتب كلمة غیر معروفة للطفل على اللوح أو على ورقة ومن ثم الفظھا - 1
.أطلب إلى الطفل أن ینظر إلیھا ویسمیھا - 2

اسمح للطفل أن , أطلب منھ أن یتتبع أحرف الكلمة ویرسمھا في الھواء بینما ھو ینظر إلیھا -3
.ویسمح ھذا الإجراء للطفل تصور الكلمة بشكل أكثر دقة . یسمي كل حرف من حروفھا 

.أن یرسمھا في الھواء ویقرأھا في نفس الوقت امسح الكلمة أو قم بتغطیتھا واطلب منھا - 4
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.اعد الخطوة الثالثة إذا كان ذلك ضروریاً -5
اجعل الطفل یتتبع الكلمة ویرسمھا في الھواء ویلفظھا في نفس الوقت إلى الحد الذي یشعر -6

.فیھ الطفل بأنھ قادر على تذكرھا بشكل صحیح 
.ب الكلمة من الذاكرة وینطق بھا ، اعد ھذا الإجراء عند الضرورةاطلب من الطفل أن یكت- 7

.درس كلمة أخرى بنفس الطریقة -8
إذا فشل . اطلب من الطفل أن یرسم الكلمة الأولى في الھواء ومن ثم یكتبھا من الذاكرة -9

.7إلى 2الطفل اعد الخطوات 
اكتب الكلمة , ھجئة الكلمة الأولى وكلمة أخرى من الذاكرة عندما یكون الطفل قد تعلم ت- 10

في الدفتر الخاص بتقدم الطفل ، ویعتبر ھذا الدفتر سجلاً خاصاً للطفل وكذلك برنامجاً 
.ویمكن استخدامھ أیضاً لتسجیل عدد الكلمات التي تعلمھا الطفل كل یوم , للمراجعة 

والواجبات المدرسیة حیثما كان ذلك ممكناً استخدم الكلمات المتعلمة في الجمل-11

:الوسیط اللفظي 

وغیره من الباحثین بأن ) Vellantino )1978لقد أظھرت الدراسات التي قام بھا فالنتینو 
ولقد عرضت الدراسات النفسیة المبكرة بأن الفرد یمكن . لفظ الكلمة یساعد الذاكرة البصریة 

حركیة وبناء –ویعتبر التلفظ أیضاً عملیة حس . أن یتعلم الكلمات بشكل أسرع إذا تلفظ بھا 
ویعتبر النظر . حركي –لحس علیھ فإن الذاكرة البصریة یمكن أن تدعم عن طریق المحلل ا

إلى الكلمة والنطق بھا وكذلك كتابتھا والنطق بھا وكذلك تتبع الكلمة ورسمھا في الھواء 
.حركي –اسالیب ناجحة في عملیة التھجئة التي تستخدم المحلل الحس 

:درس الأطفال على استخدام القاموس 

تستخدم القوامیس بشكل عام للمساعدة في تحدید وتعریف الكلمات وتستخدم أیضاً في تھجئة 
وفي المستویات الصفیة الأولى فإن استخدام القاموس یعتبر ذا فائدة محدودة حیث . الكلمات 

وعلى أیة حال فكلما تقدم . أن الأطفال في تلك المراحل لم یتعلموا الحروف الھجائیة بعد 
ومن الواضح أن . المراحل الدراسیة یجب أن یدرب على استخدام القاموس الطفل في

استخدام القاموس یحتاج إلى تعلم الحروف الھجائیة وغیرھا من المھارات 
التعبیر الكتابي 

–94یعتبر العجز في التعبیر الكتابي أحد أشكال صعوبات التعلم وفقاً للقانون الأمریكي رقم 
ویشتمل مصطلح التعبیر الكتابي على التھجئة وجمیع أشكال الاتصال المكتوبة ویھدف . 142

ھذا القسم إلى توضیح الصعوبات الاساسیة التي یواجھھا الأطفال في التواصل الكتابي وكذلك 
.تقدیم بعض الطرق العلاجیة بشكل مختصر 

, خلال استخدام الرموز الكتابیة یعود التعبیر الكتابي إلى توصیل الأفكار للآخرین من 
وتتضمن عملیة التواصل ھذه وجود أفكار وامتلاك لغة سلیمة للتعبیر عن ھذه الأفكار وكذلك 
القدرة على ترجمة اللغة الشفھیة إلى رموز كتابیة ومن ثم القدرة على كتابة ھذه الرموز حیث 

والتعبیر كمتطلبات سابقة وبالإضافة إلى الكتابة. یتمكن الشخص الآخر من فھم الأفكار 



مجدي الشحات                                    صعوبات التعلم الأكادیمیة                                          نجمة بلادھا . د

( ولقد أشار آلي ودشلر . للتعبیر الكتابي فإن تطور اللغة یعتبر متطلب سابقاً أكثر أھمیة 
إلى أن المراھقین ممن لدیھم صعوبات في التعلم غالباً ما یعانون من صعوبة في ) 1979

كلاً من جونسون وقد أكد . والكتابة , والكلام , الأعمار المبكرة في مھارات الاستماع 
والتعبیر الشفھي , أیضاً على أھمیة الفھم القائم على مھارة الاستماع ) 1967( ومایكلبست 

) Phelps and Phelps )1982ولقد ذكر فلبس وفلبس . والقراءة لتطویر اللغة المكتوبة 
ریة أنھ بالإضافة إلى تطور اللغة فإن العمل الكتابي یتطلب دمج وتناسق القدرات البص

.المتنوعة مع المھارات الحركیة الدقیقة 

التعبیر الكتابي
فالأطفال الذین یمتلكون مفردات محددة وممن یتصفون بالضعف في القراءة وفي استخدام 

فإنھم یواجھون صعوبة في تنظیم وتشكیل أفكارھم Syntaxالقواعد النحویة وتركیب الجمل 
فمواضیعھم الإنشائیة تنزع إلى أن تكون قصیرة . تابي بالشكل المناسب عند التعبیر الك

بأن صعوبات الكتابة التعبیریة تتضمن ) 1975( ولقد وجد بلش . ویتجنبون الأفكار المعقدة 
1978( ولقد وجد دشلر وآخرون . وأخطاء في الترقیم , وأخطاء في التھجئة , أخطاء نحویة 

ن خلال مراقبتھم لعملھم الأكادیمي فقط ثلث بأن الطلاب ذوي صعوبات التعلم یكتشفون م) 
وبالتالي لم تكن لدیھم القدرة على المراجعة السلیمة لكتابتھم أو . الأخطاء التي یرتكبونھا 

.الإشراف الذاتي   على أعمالھم 
وكنتیجة لأنواع المشكلات ھذه والمتعلقة بالتعبیر الكتابي یعوض أو یتجنب الأطفال تلك المشكلات 

تلفة فنجدھم مثلاً قد یتجنبون الكتابة أو یستخدمون الملاحظات التي یسجلھا الطلبة بطرق مخ
أو یستخدمون التسجیل ویفضلون الاختبارات , أو یكتبوا فقط الأفكار العریضة , الآخرون 

إلا أن ھذه الأنواع من الاستراتیجیات التعویضیة ) . 1979آلي ودشلر ( الشفھیة على الكتابة 
فائدة محدودة حیث أنھا لا تعتبر كافیة لتلبیة المھمات الیومیة الكثیرة التي تتطلب تعتبر ذات 

تعبیراً كتابیاً 

العوامل المساھمة في الصعوبات اللغة المكتوبة

عند الأخذ بالاعتبار العوامل المرتبطة بالتعبیر الكتابي فمن الضروري أن نفھم بأن التعبیر 
ات التحصیل الإنساني ویتم تحقیقھ فقط حین تتحقق جمیع المتطلبات الكتابي یمثل أرقى درج

ویشتمل التسلسل الھرمي لعناصر اللغة الذي ) . Myklebust)1965مایكلبست , السابقة 
والقراءة , والكلام , والاستماع , على الخبرة ) Kellog )1971افتراضھ من قبل كیلوج 

والكتابة وبسبب أن ھناك كثیراً من القدرات النمائیة والمھارات الأكادیمیة التي تعتبر ضرورة 
لتسھیل اللغة المكتوبة فإنھ سوف یتم مناقشة أربعة عوامل اساسیة یبدو أنھا مرتبطة بالتعبیر 

:الكتابي ارتباطاً وثیقاً 
.اللغة الشفھیة الاستقبالیة 
.اللغة الشفھیة التعبیریة 

.القراءة 
الدافعیة
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:اللغة الشفھیة الاستقبالیة 

إن الأطفال الذین یعانون من اضطرابات في فھم ما یسمونھ غالباً ما تكون لدیھم صعوبة في 
وبات في الفھم لأسباب متعلقة في محدودیة فھم سیواجھون صع, تطویر لغة تعبیریة وكتابیة 

مفرداتھم وكذلك فإنھم یمیلون إلى البقاء في مستوى التفكیر المحسوس بدلاً من المستوى 
) . 1967جونسون ومایكلبست ( المجرد 

وتسبب الصعوبات النمائیة في حدوث مشكلات تتعلق باستقبال اللغة الشفھیة وتؤثر أیضاً على 
.تابیة اللغة الك

:اللغة الشفھیة التعبیریة 
تظھر الاضطرابات في اللغة التعبیریة عادة في اللغة المكتوبة على شكل صعوبات في بناء 

وتركیب الجمل ، وتوظیف القواعد اللغویة ، تنظیم الكلمات في الجمل حذف الكلمات 
ونھایاتھا ، عدم الاستخدام السلیم للأفعال والضمائر ، وعدم ترتیب حرف الكلمة ، قلة 

وتؤثر الصعوبات النمائیة على اللغة . وبة في استعادة الكلمات المفردات لدیھم ، وصع
.التعبیریة الشفھیة وكذلك على اللغة المكتوبة

: القراءة 
إن الطلاب الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة في القراءة یواجھون في العادة صعوبة في 

الكتابیة في قبل أن یتعلم الفرد عملیة فمن الضروري تفسیر رموز الكلمات. التعبیر الكتابي 
. التحویل  إلي رموز واستخدام الرموز الكتابیة في التعبیر عن الحقائق والافكار والاتجاھات 
وكما أن صعوبات التعلم النمائیة تسھم في صعوبات القراءة فإنھا ایضاً تسھم في صعوبات 

اللغة المكتوبة 

:الدافعیة

غالباً ما یتم وصف الأطفال الذین یمرون بخبرات الفشل عند محاولتھم التعبیر عن انفسھم 
فھم إما أن یترفعون عن المشكلة أو یتجنبونھا أو . بانھم یفتقرون الى الدافعیة اللازمة 

وبالتالي فانھم یطورون مشاعر الیأس وعدم الكفایة . یصبحوا قلقین ، أو خائفین أو محیطین 
ولیس من المستبعد أن تشل جھودھم في المھمات الكتابیة حتى . علق بالمھارات الكتابیة فیما یت

دریك (انھم لا یقووا على التعبیر الكتابي عن افكارھم التي یستطیعون التعبیر عنھا لفظیاً 
).Drake et.al)1970وآخرون 

:تقییم اللغة الكتابیة
یعانون من صعوبات تعلم المرحلة الثانویة فان المتطلبات الكتابیة عندما یدخل الطلاب الذین 

وبالتالي یحاولون التغلب على مشكلتھم تلك . تزداد مما یؤدي الى زیادة المشكلة والیأس لدیھم 
بأشكال مختلفة مثل السلبیة والانسحاب والسلوكیات غیر المقبولة ، وبناء علیھ فانھ من الھام 

الحالات في سن مبكرة  والعمل على تقدیم العلاج اللازم لھم بأقصى جدا اكتشاف مثل ھذه 
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سرعة ممكنھ ، وفى معظم الحالات فانھ یصعب التعرف على الأطفال الذین یعانون من 
صعوبات تعلیمیة إلا عندما یدخلون الصف الثالث أو الرابع وذلك عندما تظھر الصعوبات 

التعرف على مثل ھذه الحالات من خلال القرائیة والكتابة لدیھم بشكل واضح ویمكن 
:الخطوات التالیة

:اجمع عینات كتابیة

.       تتمثل الخطوة الاولى في تقییم اللغة المكتوبة في جمع عینات من التعبیر الكتابي 
ویمكن ان یتم ذلك من خلال جمع عینات من عمل الطفل الیومي ، واعطائھ موضوعا ما 

فاختبار القصة اللغویة المصورة المقدم من . بة قصة أو استخدام اختبار قصةوالطلب منھ كتا
یطلب من الطفل النظر الى صورة وان یكتب قصة حولھا ) 1973، 1965(قبل مایكلبست 

ویتم من خلال ذلك تقییم نوعیة الكلمات والجمل والتراكیب والمفاھیم المجردة والمحسوسة 
.التي یستخدمھا الطفل في القصة

:حلل اللغة المكتوبة
:ان تقویم التعبیر او الكتابة الابداعیة غالبا ما تركز على الاسئلة التالیة

ما عدد الكلمات المستخدمة ؟ واختلافھا؟ وحداثتھا؟ ومناسبتھا ؟ وعدد الكلمات التي ینتجھا الطفل -1
والضمائر؟خلال دقیقة واحدة ؟ والافعال ؟ والصفات ؟ والاسماء 

ما أنواع الاخطاء النحویة التي تصدر عن الطفل؟        -2
ما الانواع اخطاء الترقیم؟- 3
ما عدد ومعدل طول الكلمات والجمل؟      -4

ھل أن الفقرات ملائمة من حیث تنظیمھا ومحتواھا ؟- 5
ھل تم اختیار وتنظیم المحتوى بشكل جید ؟   -6

كم عدد الأمثلة والتوضیحات المستخدمة ؟- 7
ھل الغرض من التعبیر الكتابي واضح ؟-8
ھل یراقب الطالب عملھ من أجل معرفة الأخطاء؟-9

المحاضرة الثانیة عشر

:قیم صعوبات الكتابة 
ثلاثة أنواع من مشكلات الكتابة التي تحدث ضمن سیاق ) 1982( لقد ذكر فلبس وفلبس 

:اللغة المكتوبة 
وجملاً غیر تفصیلیة والتباین , انتاج واتقان عملیة الكتابة والتي تتضمن جملاً غیر محددة 

وتشكیل الأفكار غیر المكتملة , فیما بین غرض اللغة الشفھیة والمادة المكتوبة 
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نطقي ونقص الوضوح نقص الانتباه للآخرین والذي یتضمن نقص عملیة التنظیم والتفسیر الم
.ونقص التواصل مع الآخرین 

ویتضمن ذلك عدم القدرة على معرفة : عدم كفایة المراجعة السلیمة ومعرفة الأخطاء 
.الأخطاء القواعدیة والترقیم وبناء الجملة 

:قیم اللغة الشفھیة الاستقبالیة والتعبیریة 
من الضروري تقییم نمو الطالب في اللغة الشفھیة الاستقبالیة وذلك لأن المشكلات في ھذا 

ومع ذلك فإن الطلاب الذین لا یعانون من . الجانب غالباً ما تنعكس على اللغة المكتوبة 
ویؤید ذلك نتائج الدراسة التي اجراھا . مشكلات لفظیة قد یكتبون بطلاقة أكثر مما یتكلمون 

على طلاب الصف الخامس ممن لا یتكلمون اللغة ) Destefano )1972ودستفان
الإنجلیزیة بأنھم یستخدمون أشكالاً لفظیة غیر مقننة في التعبیر الشفھي أكثر منھ في اللغة 

ونجد بأن الطلاب الصم یعتمدون جزئیاً على القراءة في تطویر اللغة ویتمكنون من . المكتوبة 
, إلى مرحلة أكثر تقدماً من قدرتھم على تطویر القدرة الشفھیة التعبیریة تطویر اللغة المكتوبة 

.وعلى كل حال فمن المفید مقارنة اللغة المكتوبة باللغة الشفویة 

: قیم القدرة على القراءة 

حین تكون قدرة الطالب في استخدام التعبیر الكتابي لیست متطورة في مستوى تحصیلھ في 
عندئذ قد یكون من المفید تقییم مستوى الطالب في القراءة ومقارنتھ بمستواه في القراءة 

التعبیر الكتابي إذ أن كثیراً من العوامل النمائیة التي تسھم في صعوبات القراءة سوف تؤثر 
.أیضاً في اللغة المكتوبة 

:قیم الاتجاھات نحو الكتابة 
قق نجاحاً كبیراً إذا تم تشجیع الطالب على التعلیم وإذا ابدى إن أي جھد علاجي من الممكن أن یح

ولھذا السبب من المفید العمل على تقییم اتجاھات الطالب نحو . رغبة قویة في المحاولة 
ویمكن أن یتم ذلك بفاعلیة بالجلوس مع الطالب والتعبیر . الصعوبات التي یواجھھا في الكتابة 

واستكشاف اھتماماتھ حول تلك المشكلات حیث تعتبر مثل عن اھتمامك بمشاكلھ في القراءة
ھذه المعلومات نافعة في تخطیط البرامج العلاجیة

اقتراحات علاجیة عامة
. تعتبر عملیة الأطفال عن انفسھم من خلال الكتابة مھمة صعبة جداً عند معظم الطلاب 

یمرون بظروف صعبة بسبب من الصعوبات فالطلاب الذین یعانون من صعوبات في التعلم 
وإن أي جھد علاجي یجب أن یبنى على قدرات . التي یواجھونھا في الجوانب الأخرى 

الطالب وجوانب العجز لدیھ في الجوانب الأكادیمیة والنمائیة وكذلك على قدراتھ العقلیة العامة 
الاعتبار في تطویر وھناك ستة أھداف رئیسیة یجب أخذھا ب. أو مستوى أدائھ المعرفي 

:البرنامج العلاجي 
.تحسین الاتجاھات نحو الكتابة .                  تحسین اللغة الشفھیة ومھارات القراءة 

.تطویر مھارات دقیقة في التھجئة والكتابة .               تحسین القدرة على انتاج المحتوى 
.تدریبات كافیة على الكتابة .           ص الذین یكتب لھم تطویر وعي ومعرفة بالأشخا
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: تحسین مھارات اللغة الشفھیة ، والكتابة الیدویة ، والتھجئة والقراءة 
, والكتابة الیدویة , وبما أن الكتابة التعبیریة مبنیھ على اللغة الشفھیة التعبیریة والاستقبالیة 

نھ قد یكون من الضروري توفیر إجراءات علاجیة للطالب من والتھجئة ومھارات القراءة فإ
إن مثل ھذه الاسالیب العلاجیة قد سبق تقدیمھا في . أجل تطویر ھذه المتطلبات السابقة 

.الفصول السابقة 

: تحسین الاتجاھات والدافعیة نحو الكتابة 
والخوف والإحباط الذي یعاني منھ , یمكن التحسن في الكتابة بدرجة كبیرة إذا تم التقلیل من القلق 

وقد أكد امتشر . الطفل  Imscher على أھمیة اتجاھات الطالب ودافعیتھ نحو ) 1972( 
وفي الغالب فإن الأطفال ذوي صعوبات في التعلم یعانون من تشویش في طریقة . الكتابة 
وتركیب الجمل وغیرھا من الصعوبات ولھذا السبب فإن الجھود العلاجیة الأولى , الكتابة 

حیث یعطي الطلاب , ) 1979آلي ودشلر ( یجب أن تھمل كیفیة الكتابة وتركز على الأفكار 
ویمكن تعزیز . الفرص التي یتحدثون فیھا عن خبراتھم ومن ثم قیامھم بكتابة أفكارھم تلك 

. ادثاتھم ومساعدتھم في الاستماع إلى ذلك باستمرار ومن ثم كتابتھ ذلك عن طریق تسجیل مح
ویعزز الطلاب أیضاً على الجھود التي یبذلونھا وفوق كل ذلك تستخدم أعمالھم الكتابیة في 

غرفة الصف حیث أن ذلك بحد ذاتھ یعتبر أمراً معززاً وساراً لھم 

: تحسین القدرة في استخلاص المحتوى 
یبدو أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم یعانون من مشكلات في استخلاص الأفكار یجب عندما 

, والنقاش , والافلام , أن یتم تدریسھم عل كیفیة اختیار محتوى الكتابة من خبرات القراءة 
وھم بحاجة أیضاً إلى التدریس على التعرف , والرحلات وغیرھا من الخبرات , والتلیفزیون 

ولماذا , ومن ھو , وأین , ومتى , ت العلاقة من خلال أسئلة مثل ماذا على الموضوعات ذا
ماذا یمكن أن أفعل لو كنت " وكذلك من خلال الأسئلة التي تستدعي التفكیر الخلاق مثل 

.وكذلك من خلال حثھم على كتابة الرسائل لأصدقائھم . الخ " ... طائراً 

: تطویر مھارات فنیة في الكتابة 
:عدداً من مھارات الكتابة التي یجب التدریب علیھا وھي ) 1979( ي ودشلر لقد وضع آل

.بناء الفقرات 
.تطویر المفردات 

.بناء الجمل 
.كتابة الأسئلة 

.أخذ الملاحظات 
.التلخیص 

الإشراف على التعبیر الكتابي 

: تطویر الوعي بالأشخاص الذین یكتب لھم 
فالكتابة للطفل تختلف عن , الأخذ بالاعتبار الأفراد الذین یكتب لھم یجب أن یتعلم الطلاب 

ویجب أن یطور الأطفال الذین یستخدمون الكتابة قدرة على أخذ . الكتابة للزمیل أو المدرس 
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وبذلك فالمطلوب من الطفل . دور الأفراد الآخرین وإلى الأخذ بالاعتبار وجھة نظر الآخرین 
لدیھ المفردات والقدرة المعرفیة على إیصال تلك الأفكار إلى أن یتخیل المواقف ویكون 
.شخص آخر غیر موجود 

:التدریب بدرجة كافیة 
ولذلك فمن الضروري . یجب أن یتمرن الطلاب على الكتابة , من أجل سھولة الكتابة التعبیریة 

فبالتمرین ) . Elbow1973البو ( تنظیم أنشطة الكتابة على الأقل ثلاث مرات في الأسبوع
یجب أن یستقبل الطلاب تغذیة راجعة , ولكي یكون التمرین فعالاً . تتحسن مھارة الكتابة 

.وتقدم التعلیمات التصحیحیة 

اسالیب العلاج الخاصة
إضافة إلى الإجراءات العلاجیة التي تم تطویرھا في المراحل الابتدائیة والثانویة فقد تم تطویر 

جن –وقد راجع فیلبس . في معظمھا  من الاسالیب العلاجیة العادیة اسالیب علاجیة عدلت  
عدداً من الاسالیب العلاجیة التي تم تعدیلھا مع الطلاب الذین ) 1982( تراساكي –وفیلبس 

:یعانون من صعوبات تعلیمیة ومنھا 

:نظام مایكلبست 

فال الذین یعانون من صعوبات برامج علاجیة للأط) 1973, 1965( لقد طور مایكلبست 
تتمثل المرحلة الأولى حسب ما ذكر مایكلبست بإعطاء الطلاب خبرة . في الكتابة التعبیریة 

ویمكن الحصول على ذلك عن طریق قراءة . في التعرف وتطویر الوعي بالأخطاء الكتابیة 
سماح لھم المادة المكتوبة بصوت مرتفع ومن ثم یطلب من الطلاب تصحیح الأخطاء أو ال

ویستطیع الأطفال تصحیح أعمالھم عن طریق قراءتھا بصوت عال . بإعادة قراءة ما كتبوه 
.باستخدام لغتھم الشفھیة كما ھو الحال في حالات المراجعة الدقیقة 

أما المرحلة الثانیة فتتمثل في تنظیم الطلاب لأفكارھم شفھیاً لما یودون إیصالھ للأخرین 
.ذلك لغتھم الشفھیة للمساعدة في تنظیم أعمالھم الكتابیة ویستخدمون في

وتتضمن المرحلة الثالثة في تدریس الطلاب على الكتابة في المستوى الملموس ومن ثم 
ویدرس الطلاب على الكتابة حول مواضیع . الانتقال إلى المحتویات الأكثر تعقیداً وتجریداً 

ومن ثم یمكن . المرحلة بالمرحلة المعرفیة الوصفیة یسھل ملاحظتھا ووصفھا وتسمى ھذه 
. الطلاب استخدام قدراتھم التصوریة  حول المواضیع الملموسة مثل سكین 

وتسمى ھذه ( ومن ثم التوسع في ذلك الموضوع كأن یتعرف بأن السكین یستخدم في تقطیع الخبز 
ب إضافة عامل الوقت ویتعلم الطلا) . المرحلة بمرحلة التصور أو التخیل المحسوسة 

وتسمى ھذه ( والتسلسل في كتابتھم من أجل الحصول على تسلسل منطقي للأفكار بطلاقة 
ویمكن استخدام تسلسل الصور في كتابة الوصف المتسلسل ) . المرحلة بالوصف التجریدي 

وكذلك یمكن استخدام المفكرات الیومیة في تدریس الأطفال على استخدام الوقت والتسلسل 
.كل فعال بش
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أما الخطوة الرابعة فتتمثل في إعطاء الطلاب أمثلة مفتوحة أو كلمة واحدة أو موضوعاً ما 
فھذا یتطلب تعلیمات في تنظیم الأفكار وإعداد خطوط عامة أو أفكار . وتكلیفھم كتابة قصة ما 

ھامة في وتعتبر ھذه المرحلة) وھو ما یسمى بالوصف التجریدي ( رئیسیة قبل البدء بالكتابة 
ووضع التعلیقات اللازمة , عملیة الكتابة ویجب على المدرس قراءة ما قام الطفل بكتابتھ 

.ومساعدة الطلاب في تحسین كتابتھم لاستمرار الكتابة بشكل سلیم 

:أسلوب فتزجیرالد 
تطویر كتابة لقد قام فتزجیرالد الذي كان یعمل مدرساً للصم بتطویر ھذا النظام بغرض 

وبما أن الأطفال الصم غیر قادرین على تعلم اللغة والتعبیر , تعبیریة عند الأطفال الصم 
الكتابي من خلال وسائل الاتصال الشفھیة فإنھم بحاجة إلى نظام كتابة لغوي یمكن تعلمھ من 

دیدة ومع أن ھذا النظام قد تم استخدامھ بشكل واسع ولسنوات ع. خلال التلمیحات البصریة 
في تدریس الأطفال الصم فقد تم تعدیلھ حدیثاً بحیث یصلح في تدریس الكتابة التعبیریة 

ویوضح اسلوب فتزجیرالد الخطوط العامة في . للأطفال الذین یعانون من صعوبات تعلیمیة 
فلبناء الجملة . لتدریس ترتیب الكلمات ) في اللغة العربیة ( بناء الجملة من الیمین إلى الیسار 

وقد تم تنظیم ھذا الاسلوب لإرشاد الطفل . یتبع الطفل تنظیم الكلمات طبقاً لنموذج ھذا النظام 
یمكن للطالب كتابتھا " شاھد الطفل الكلب " بصریاً إلى الأجزاء المناسبة في الجملة فجملة 

:باستخدام ارشادات الاسلوب السابق على النحو التالي 

مفعول بھفاعلفعل
الكلبالطفلشاھد

.ویمكن استخدام ھذا المفتاح من قبل الأطفال لتحلیل اخطائھم في تركیب الجمل 

:نظام فیلیبس في بناء الجملة 
وقد ) 1980( وفیلبس –ترساكي –لقد تم تعدیل نظام فتزجیرالد بشكل منظم من قبل فیلیبس 

تمت مراجعتھ من قبل فیلیبس ترساكي وفیلبس جون 
فكما ھو الحال في نظام فتزجیرالد فإن نظام فیلیبس في بناء الجملة یقدم دلیلاً في , ) 1982( 

ویتضمن ھذا الدلیل تسعة عناوین بصریة توضع بشكل . مساعدة الأطفال في بناء الجمل 
:أفقي على الصفحة 

الخ.... وفي النھایة , وأخیراً , لاحقاً , ثانیاً , أولاً 
الخ...ما نوع , كم عدد , أي 

الخ... كم , ماذا , من ھو 
الخ... ھي ، أنا , ھو , یفعل 
.لماذا 

.ولمن , ومن أجل من , من أجل ماذا , ولماذا 
.متى 
الخ... بسبب , ولماذا , كیف 

:ویھدف نظام فیلیبس إلى 
.تطویر طلاقة في كتابة الجمل البسیطة 
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.توسیع الجمل بحیث تشمل مواضیع وصفیة 
.التنبؤ التركیز على

.تطویر وتمرین القدرة على تدقیق الجمل الناقصة وغیر الوصفیة 
.تطویر القدرة على استخدام صیغة الأفعال 

.التركیز على تصحیح الأخطاء في صیغ الأفعال 
.تطویر الكتابة للفقرات من خلال مجموعة من الجمل 

.تطویر التمرین على مراجعة الفقرات 
.صورة ذھنیة لمحتوى الفقرة قبل كتابة الجملة تطویر القدرة على خلق 

المحاضرة الثالثة عشر

تحدید التباعد بیت التحصیل والقدرة الكامنة
من خلال مقارنة مستوى تحصیل الطفل بقدرتھ الكامنة على التعلم فإن ذلك یساعد في تحدید 

ففي المستویات . أو في مستواھا أو أدنى منھا , ما إذا كان أداء الطفل أعلى من قدرتھ الكامنة 
الكامنة یكون مستوى التباعد بین التحصیل والقدرة , ) من الأول حتى الثالث ( الصفیة الدنیا 

أما في المستویات الصفیة الأخرى فإن مستوى ذلك التباعد یكون . ما بین سنة إلى سنتین 
سنوات فعادة ما یوضع في الفصل الرابع 10_9فإن كان عمر الطفل . بمقدار سنتین أو أكثر 

وتكون المادة التعلیمیة المقدمة في القراءة والحساب المقدمة لھ في مستوى الفصل الرابع 
.ضا أی

ومستوى أدائھ , أما إذا كان أداء الطفل شبیھا بأداء طفل الفصل الأول أو الثاني في الحساب 
ومستوى ذكائھ یقع ضمن متوسط الأداء , في القراءة في مستوى الفصل الثالث أو الرابع 

فیجب الأخذ بعین الاعتبار أن لدیة صعوبة في , العام لأقرانھ وتوفرت لھ فرص تعلیم كافیة 
الحساب 

تحدید الأخطاء في العملیات الحسابیة والاستدلال
*

تتمثل الخطوة التالیة في معرفة مدى إخفاق الطفل الحساب وتتم عن طریق دراسة أدائھ في المھمات 
ومن المفید تحدید أنواع الأخطاء التي تقع فیھا الأطفال والإجراءات التي . الحسابیة 

أن بعض الأخطاء في المفاھیم والعملیات الحسابیة . بیة یستخدمونھا في حل المسائل الحسا
یمكن تحدیدھا من خلال الأسالیب غیر الرسمیة مثل تحلیل الأخطاء في التعیینات أو الواجبات 

والأسئلة الشفھیة وملاحظات , وحل المسائل الحسابیة على السبورة , الحسابیة المكتوبة 
. ارات التي یقوم المدرس بإعدادھا وتصمیمھا والاختب, المدرس واستخدام قوائم  الشطب 

وتساعد اختبارات الحساب التشخیصیة أیضا في تحدید مستوى أداء الطفل والمھارات التي تم 
.تعلمھا وتلك التي لم یتم تعلمھا بعد 

, یمیل الأطفال ذوو الصعوبات الخاصة بالحساب إلى إعادة وتكرار والأخطاء التي یرتكبونھا 
ك فمن المفید البحث عن نماذج الأخطاء وذلك بتحلیل أنواع الأخطاء التي یقع فیھا ولمعالجة ذل

إضافة إلى ذلك فإن على المدرس أن یكون منتبھا . الطفل خلال أجراء العملیات الحسابیة 
.ورغبتھ في الاستمرار والمثابرة على أداء المھمة الحسابیة , لاتجاھات الطفل ودافعیتھ 

: ثماني فئات لأسالیب عمل الطالب ونماذج إجابتھ ) Backman)1978ولقد حدد باكمان 
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مستخدما , یصل إلى الإجابة الصحیحة وذلك عند تطبیق المفاھیم والحقائق الحسابیة المناسبة 
.ویقوم بتسجیل العمل بشكل مناسب أیضا , الأسلوب الصحیح بتسلسل مناسب 

.مقنن والتي غالبا ما تكون غیر فعالة یصل إلى الإجابة الصحیحة من خلال إجراء غیر 

أو لأنھ لم یتذكر , یفشل في أداء وحل المسألة الحسابیة لأن الطفل یؤمن بأن المسألة صعبة جدا 
كیف یحل المسألة أو تنقصھ الدافعیة

یقع في أخطاء عشوائیة دون وجود نموذج واضح حیث یتم عمل بعض المسائل بشكل غیر صحیح 
.

أو الخلط بین أحد المبادئ أو المفاھیم بمبدأ أو , بط بالفشل في تعلم المفاھیم الحسابیة یقع بأخطاء ترت
. والفشل في معرفتھ یجب تطبیق المبدأ أو المفھوم , مفھوم آخر 
.ثلاثة أنواع من المسائل المتعلقة بالمفاھیم ) Backman)1978ولقد حدد باكمان 

مثل كتابة حقیقة غیر صحیحة مثل , ملیة الحسابیة أخطاء ذات علاقة بمعنى أو خواص الع_ أ 
4+3=6.

.مثل أغفال مفاھیم القیمة المكانیة والأعشار , أخطاء ذات علاقة ببناء النظام العددي _ ب 
أخطاء ذات علاقة بإعادة التسمیة أو إعادة التجمیع وذلك بسبب الفشل في إعادة تسمیة الرقم _ ج 

.الواقع إلى الیسار 
خطاء ذات علاقة بالخطوات المتسلسلة ضمن الطریقة أو الإجراء المستخدم وذلك بعمل یقع بأ

.الخطوات بترتیب خاطئ أو القفز عن بعض الخطوات 
یقع بأخطاء ذات علاقة باختیار المعلومات أو الإجراءات بسبب الخلط في الحقائق والعملیات 

ح ویعرفون الحقائق الأساسیة ولكنھ في فالأطفال یستطیعون القیام بالأجراء الصحی. الحسابیة 
.نفس الوقت مربك لھم 

یقع بأخطاء ذات علاقة بتسجیل العمل بسبب الإھمال في تشكیل الأعداد ونقل الأرقام والخطأ في 
تسلسل الأرقام 

تحدید العوامل المساھمة في الصعوبات الخاصة بالحساب 

الأطفال في تعلم مھارات الحساب الأساسیة ومن ضمن ھناك أسباب كثیرة للصعوبات التي یواجھھا 
وضعف المھارات التي تعتبر متطلبات سابقة لتعلم مھارات , ھذه الأسباب التعلیم غیر الملائم 

, والإعاقة البصریة والسمعیة , الاجتماعي _ سوء التوافق _ وعدم التكیف , جدیدة 
.والتخلف العقلي , والإعاقات الجسمیة والصحیة, والاضطراب الانفعالي 

كالسكي ( والجبر , لقد وجد بان اللغة ترتبط بتحصیل المفاھیم الحسابیة والعملیات الریاضیة :اللغة 
 ,kaliski1962 , و كوسكkosc1974 . ( ولھذا یجب أن یطور الأطفال مفردات عددیة

Petersonرسون بت( والعدد والمحادثة , والوقت . وذلك لفھم واستخدام مفاھیم الحجم 
.فالأطفال الذین لم یطوروا نظما لغویة تظھر لدیھم ) . 1973

المكاني قد ینتج عن أنواع مختلفة _ إن القصور في التمییز البصري :المكاني _ التمییز البصري 
وفي بعض الحالات . من  المشكلات والتي یمكن أن تتدخل في تعلم الحساب والریاضیات 

وذلك لأنھم یفشلون في التمییز بین , 6بدلا من 2یل الأعداد مثل یقوم الأطفال بتبد
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مثل ( وفي بعض الحالات قد یعكس الأطفال الأعداد . الاختلافات بین العددین السابقین 
. وذلك لأنھم لا یمیزون بین الیمین والیسار ) 14_41, 12_21

قد یرتكبون أخطاء عكسیة في القراءة من فالأطفال الذین لا یقومون بالتمییز بین الیسار والیمین 
) .في اللغة العربیة ( أو من الیسار إلى الیمین ) في اللغة الانجلیزیة ( الیمین إلى الیسار 

وقد . المكاني قد تسبب مشكلات في تعلم القیمة المكانیة للعدد _ إن الصعوبة في التمییز البصري 
المكاني _الذي یؤثر في التركیب البصري بان التلف المخي) luria)1966وجدت لوریا 

لھ قیمة 31في الرقم 3بسبب صعوبة في تعلم مفھوم القیمة المكانیة فعلى سبیل المثال العدد 
, أحاد (فالأطفال الذین لم یتعلموا البناء الفئوي للأعداد . 13في الرقم 3أعلى من العدد 

.ملیات الحسابیة یتكون لدیھم صعوبة في الع) ألاف , مئات , عشرات 
, والھندسة والجبر ( سمیث  smithوترتبط القدرة المكانیة بالنجاح في الریاضیات  . ( 1964

فالأطفال الذین یواجھون صعوبة في معرفة وإدراك علاقات الخطوط والأشیاء في المكان 
سوف یكون لدیھم صعوبة في معرفة وإعادة إنتاج الأشكال والتصمیمات الھندسیة 

إن كثیرا من المھارات والمفاھیم الحسابیة المبكرة تتطلب من الأطفال استخدام :التكامل الحسي 
بأنواع الأنشطة التعلیمیة تكون . سمعھم وبصرھم وحاسة اللمس لدیھم في استخدام الأشیاء 

بلمونت ( في الغالب متعددة الحواس وذلك لأنھا تتطلب مدخلات تستخدم حاستین أو أكثر 
) .Belmont1965وآخرون

. وكلاھما یعتبر ھاما لتعلم المجموعات والمفاھیم العددیة , مشكلات في تنظیم وتصنیف المعلومات 
أما المفردات , وعادة ما تظھر مفاھیم الأحجام غیر اللفظیة مبكرا في مرحلة النمو المعرفي 

إن الأطفال . في وقت لاحق والأكبر فیتم إتقانھا, والأوسط , التي تستخدم للمقارنة مثل الأقل 
الذین یعانون من مشكلات في الذاكرة السمعیة والبصریة ممن لدیھم صعوبة في تذكر ما 

سمعوه أو شاھدوه غالبا ما تكون لدیھم صعوبة في تطویر لغة شفھیة 

بسبب ظروف الطفل وأحوالھ , قد یتشتت الانتباه بسبب أحداث تقع في بیئة الطفل أ: الإنتباه 
مثل انخفاض مستوى حدة الإبصار أو , وقد ینتج ذلك أیضا لعدد من الأسباب . یة الصح

وعدم القدرة على الحصول على معنى مما تم سماعھ أو مشاھدتھ , والتخلف العقلي , السمع  
والمثیرات البیئیة , واستخدام الأدویة , والنشاط الزائد , والاضطراب الانفعالي الشدید , 

.المشتتة 
صور في الإنتباه قد یأخذ أشكالا عدیدة تم وصفھا في الفصل الخامس وتتضمن الحركة الزائدة إن الق

والاندفاع أو عدم التحكم في ردود الأفعال وتثبیت , والقابلیة لتشتت الانتباه , والخمول , 
.الانتباه 

أو , لمھمات أو نوع خاص من ا, وفي بعض الحالات قد ترتبط مشكلات الانتباه بقناة حسیة واحدة 
بیش ( أو خلال أو تتبع مباشرة سلوك عدم الانتباه , الظروف والشروط التي تحدث قبل 

) .pysh and chalfant1980وكالفانت 
فإن الفشل في الانتباه سوف یعیق , غض النظر عن السبب الذي یقود إلى التشتت وعدم الانتباه 

د من الأعداد یتطلب من الطالب استخدام فجمع عمو. تعلم المھارات والمفاھیم الحسابیة 
:فعلى سبیل المثال . مجموعة من الحواس 

6
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________
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_

) .ذاكرة سمعیة وتعبیر لفظي )) ( ستة (( ویقول ) تمییز بصري ( 6ینظر الطفل إلى العدد : أولا 
).ذاكرة سمعیة )) ( خمسة (( ویقول ) تمییز بصري ( 5ینظر إلى العدد : ثانیا _ 
)) أحد عشر (( ویقول ) 11= 5+6( یستدعي الحقیقة الحسابیة المتعلقة بالعددین السابقین : ثالثا _ 

في تعلم الحقیقة ) 11=5+6( یمكن أن تساعد الذاكرة البصریة للرموز ) . ذاكرة سمعیة ( 
.مصحوبا باللغة السمعیة في مستوى الرمز المكتوب دون أن یكون

تمییز بصري ( 9ومن ثم ینظر إلى العدد ) ذاكرة سمعیة )) ( أحد عشر (( یفكر الطفل : رابعا _ 
) .ذاكرة سمعیة )) ( زائد تسعة تساوي عشرون (( ویقول) 

ولھذا فعند تدریس الأطفال الذین یعانون من صعوبات خاصة في الحساب فإنھ من المفید تحدید ما 
كان لدى الطفل صعوبة في استقبال المعلومات أو أنھ یستجیب من خلال مجموعات إذا

.والإحساس بالحركة على مثل ھذه المھمات , والبصریة , متعددة من القنوات السمعیة 
.وأشكال الأعداد , ومجموعات من الأشیاء , ومقارنة ومطابقة أشكال ھندسیة , إصدار أحكام 

.داد المكتوبة أو المطبوعة مطابقة اسم العدد بالأع
مطابقة العد الشفھي مع الأشیاء 

geselجیزل ( ھناك علاقة قویة مابین العمر العقلي واكتساب المفاھیم الكمیة : تشكیل المفھوم 
ولقد وجد بان العمر العقلي یعتبر عاملا ) . gesell and ilg1946جیزل و الج ) 1940

فالأطفال الذین لدیھم تلف . یتم فیھ تعلیم الطفل مفاھیم معینة ھاما في تحدید الوقت الذي س
ولكن لدیھم صعوبة في , مخي غالبا ما یكونوا قادرون على تعلم واستخدام مفھوم واحد 

+ 1فعلى سبیل المثال قد یتعلم الطفل بأن ) . sigel1957سیجل ( التحویل إلى مفھوم ثان 
وبناء علیھ فإن الصعوبة . 3لا تساوي 1+ 2ى أن ولكن الطفل نفسھ قد یصر عل, 3= 2

.في تشكیل المفھوم یمكن أن تكون معوقا خطیرا للأداء المناسب في الحساب 
التي ترتبط بالتقدم الناجح في الحساب في أسلوب حل , یتمثل أحد العوامل المھمة : حل المشكلة 
والقدرة على , ائي والتفكیر الاستنتاجي والتفكیر الاستقر, والذي یستدعي الاستدلال , المشكلة 

وبما أن كثیرا من الأطفال ) . mctaggert1959ماتاجرت ( فھم المجردات واستخدامھا 
( الذین یعانون من صعوبات التعلم یفشلون في استخدام استراتیجیات منظمة لحل المشكلات 

لأطفال الصغار أو ممن فھم بذلك یشبھون ا) parrill_burnstein1981بورنستین _ بارل 
كان عمرھم العقلي منخفضا وبالتالي یمیلون إلى استخدام أسالیب أكثر نمطیة وكذلك أسلوب 

ولكنھم عندما یصبحون . bruner1973) برونز ( المحاولة والخطأ لحل تلك المشاكل 
لولھم فإن الأسالیب التي یستخدمونھا في حل مشكلاتھم قد تصبح أكثر تنظیما وح, أكبر سنا 

) .جـ 1961, ب 1961, أ elkind1961الكند , ausubel1958اوزوبل ( أكثر تبصرا 
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( ولقد وجد بأن الذكاء العام ذو علاقة أكبر بالقدرة على حل المشكلات منھ بالعملیات الحسابیة الآلیة 
schonell and schonelشونیل وشونل  وھذا یدعم خبرة المدرسین في أن ) . 1958

الأطفال العملیات الحسابیة البسیطة أكثر سھولة من تدریس مھارات حل المشكلة تدریس 

وضع فرضیات حول طبیعة المشكلة * 
. تقدم الفرضیات أسبابا منطقیة لاتخاذ قرارات حول الخصائص التعلیمیة أو نمط تعلم الطفل 

لیة التعلم تعطي وكذلك الظروف التي تحدث فیھا عم, فمعرفة كیفیة تعلم الطفل بشكل أفضل 
المدرس سببا منطقیا لاختیار الأھداف التعلیمیة المناسبة ومطابقة الإجراءات والمواد التعلیمیة 

.مع حاجات الطفل وقدراتھ 
فالمدرس یستطیع أن یطور فرضیاتھ من خلال البیانات والمعلومات التي تم الحصول علیھا خلال 

, ومستوى ذكائھ , لطفل في الحساب عملیة التشخیص ومن ثم تحلیل مستوى تحصیل ا
, وأنواع الأخطاء التي ارتكبھا في الحساب , والتباعد ما بین التحصیل والقدرة الكامنة 

.وذلك من أجل تحدید طبیعة المشكلة , وقدراتھ النمائیھ 
الأسلوب العلاجي القائم على تحلیل المھمة والعملیات النفسیة * 

من صعوبات في العملیات الحسابیة یحتاج إلى ما ھو أكثر من إن علاج الأطفال الذین یعانون
فعند اكتمال التشخیص والوصول إلى فرضیھ حول , أسالیب النمائیھ العادیة في التدریس 

وسوف یقدم . فإن من واجب المدرس أن یضع برنامجا علاجیا فردیا للطفل , طبیعة المشكلة 
الفردي للأطفال ذوي الصعوبات الخاصة في ھذا القسم خطوطا عامة في التعلیم العلاجي 

.الحساب 
إن الأسلوب العلاجي القائم على تحلیل المھمة والعملیات الخاصة النفسیة والذي یھدف لعلاج 
الصعوبات الخاصة في الحساب یھتم بمادة الحساب في منھاج المدرسة الإبتدائیة وكذلك 

.بجوانب العجز النمائیھ التي قد تسھم في الفشل 

اختیار الأھداف التعلیمیة * 
تتمثل الخطوة الأولى في تطویر خطة علاجیة مبنیة على نتائج التشخیص بحیث تتضمن أھدافا 

ویتطلب ذلك معرفة دقیقة بالمھارات التي لم یتقنھا . تعلیمیة مناسبة لمستوى مھارات الطفل 
التعلیمیة یجب أن تكتب بشكل فالأھداف . الطفل في التسلسل الھرمي للمھارات الحسابیة 

ویتألف الھدف التعلیمي من . واضح بحیث یتمكن المدرس من معرفة تحصیل الھدف وإتقانھ 
:ثلاثة عناصر ومكونات أساسیة 

) .أن یجمع الطفل عمودا من خمسة أعداد فردیة ( السلوك الذي یؤدیھ الطفل لتحقیق الھدف مثل 
) .مكتوبة على ورقة أفقیا وعمودیا ( السلوك فیھ الظرف الذي یتوجب على الطفل أداء 

% ) 100درجة إتقان ( معیار تحقیق الھدف مثل 
: فالھدف بعناصره الثلاثة یمكن أن یكتب بالصیغة التالیة 

أن یجمع الطفل عمودا یشتمل على خمسة أعداد فردیة مكتوبة على ورقة بشكل أفقي وعمودي 
% .100بدرجة إتقان 

ھدف إلى مھارات فرعیة تجزئة ال* 
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أن أي ھدف تعلیمي في التسلسل الھرمي للمھارات الحسابیة لھ مھارات رئیسیة أو مھارات : ثانیا 
الأعداد ( إن إضافة عددین یتألف كل منھما من رقم واحد , فعلى سبیل المثال . فرعیة سابقة 

: یحتاج إلى مھارات فرعیة على الأقل ) 9_1
.ن طریق الاستظھار ذكر أسماء الأعداد ع

.بدءا بأي عدد وذلك عن طریق الاستظھار 9یعد حتى العدد 
= /// ) 3مثل ( یشیر إلى القیمة العددیة لأي عدد 

تحدید قدرات التعلم النمائیھ الخاصة بأداء المھمة
المھمة إن تحلیل المھمة سوف یساعد في تحدید أي قدرات التعلیم النمائیھ التي تدخل في تلك : ثالثا 

على سبیل المثال یعرض خمس مھمات حسابیة ویشیر ) 1_ 13( ویعرف الجدول رقم . 
إلا أن ) . دوائر صغیرة ( إلى قدرات التعلیم النمائیھ التي تدخل بشكل ثانوي في ھذه المھمات 

_ فالمھارات الحسیة , المھارات وقدرات التعلم النمائیھ في الجدول السابق لیست شاملة 
.ة على سبیل المثال لیست متضمنة وذلك بھدف تبسیط المفھوم بشكل شامل فقط الحركی

خمسة أمثلة لكیفیة تحلیل المھمة في الحساب أو في الریاضیات ) 1_ 13( ویعرض الجدول رقم 
فعلى سبیل المثال أن قراءة . من خلال قدرات التعلم النمائیھ التي تتدخل في تلك المھمات 

البصري _ والترابط والسمعي , ل أساسي إلى تشكیل المفھوم واللغة الأعداد تحتاج بشك
.والذاكرة السمعیة والبصریة 

مراعاة الصعوبات الخاصة بالجوانب النمائیھ عند تنظیم التعلیم * 
استبعاد أكثر العوامل ارتباطا بالفشل في الحساب مثل عدم الكفاءة في التدریس والإعاقة الحسیة 

وبالتالي فإن على . وكذلك تحدید صعوبات التعلم النمائیھ , نقص الدافعیة وانخفاض الذكاء و
المدرس أن یأخذ بالاعتبار أثر الصعوبة على المھمات الحسابیة یجعل من الممكن التنبؤ 

ھذه . بأنواع الصعوبات التي سیتعرض لھا الطفل على تلك المھمات التي تتدخل فیھا القدرة 
اتخاذ القرارات حول أكثر الطرق مناسبة لتقدیم أو عرض مفاھیم المعلومات تعتبر مفیدة في

.وحقائق وعملیات جدیدة للطفل بھدف تسھیل عملیة التعلم 

المحاضرة الرابعة عشر

أمثلة على الأسلوب القائم على تحلیل المھمة والعملیات النفسیة 
الخاصة بالحساب من خلال الأسلوب یوضح ھذا القسم الطریقة التي یعالج بھا المدرس الصعوبات 

) 1_13انظر جدول ( فالمھمات قد تم عرضھا . القائم على تحلیل المھمة والعملیات النفسیة 
:وتشتمل ھذه المھمات 

.مقارنة المجموعات 
.العد المنطقي 
.قراءة الأعداد 

.العملیات الحسابیة 
.مشكلات القصة 

bley andیاضیات التي تم تطورھا من قبل بلیي وتورنتن ویجب التنبیھ إلى أن كتب تدریس الر
thornton )1981 ( , وریزمان وكوفمانreisman and Kauffman )1981 (
وغیرھم تقدم اقتراحات ممتازة ومفصلة للعلاج ) Johnson )1979وجونسون 
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مقارنة المجموعات 
داد مقارنة بمجموعات الأشیاء لتحدید ما إذا یتعلم الأطفال من خلال البرامج المبكرة لتعلیم الأع

كانت متساویة أو ما إذا كانت إحدى المجموعات تشتمل على نفس ما تشتمل علیھ المجموعة 
وھنالك خمسة أنواع من الصعوبات الخاصة بالجوانب النمائیھ التي قد . أو أقل )) أكثر (( أو 

:تتدخل في مقارنة المجموعات وھذه الأنواع ھي 
.كیل المفھوم تش_ 
.اللغة _ 
.التمییز البصري _ 
.الانتباه البصري أو السمعي _ 

أكثر أو أقل فمن الضروري اللجوء إلى , فإذا كان الطفل غیر مدرك للمفاھیم الأساسیة مثل یساوي 
للتأكد مما إذا كانت كلتا , 1_1المقارنة بین المجموعتین من خلال عملیة التطابق 

وھكذا یحقق المدرس تعلیم المفھوم وتعلیم , على نفس عدد الأشیاء أم لا المجموعتین تشتمل 
وقد تم عرض مثال على أسلوب العلاج على تحلیل المھمة والعملیات . اللغة في وقت واحد  

النفسیة في العلاج لكل واحدة من الصعوبات الأربعة الأساسیة والتي قد تسبب صعوبة في 
.مقارنة المجموعات 

, یمكن تعلیمھ من خلال تقدیم مجموعة من ثلاثة أشیاء )) أقل (( و )) أكثر (( مفھوم أن كلا من
(( وتستخدم التعبیرات مثل . ومجموعة أخرى من الأشیاء تشتمل على شیئین أو أربعة أشیاء 

إن كثیرا من الأطفال یتعلمون ھذه المفاھیم والمفردات . لوصف المقارنة )) أقل (( و )) أكثر 
ولكن إذا لم یتعلم الطفل ذلك فإنھ یجب التفكیر بتدریس اللغة العلاجیة لحل تلك ,عرضیا 
.المشكلة 

فمن المفید استخدام أشیاء , إذا كان لدى الطفل مشكلات في التمییز البصري أو الانتباه البصري 
. متماثلة ومتطابقة في كل المجموعات المتساویة التي ستتم المطابقة بینھا 

الحركي قد ینتج عن الفشل في مشاھدة ولمس وذكر اسم _ اللفظي _ مشكلة في التكامل البصري ال
, مثل ( یجب أن یبدأ المدرس بمجموعات صغیرة من الأشیاء , وفي ھذه الحالات . كل شيء 

كذلك ) ثلاثة أو أربعة , اثنان 
.توجیھ حاسة البصر لدى الطفل باتجاه الشيء الأول / أ 
.طفل یلمس الشيء اجعل ال/ ب
.أن یذكر اسم العدد / ج

.ویمكن تدعیم تلك الخطوات حتى تحدث جمیعھا وتدمج في وقت واحد 
فعلى سبیل المثال یجب أن یتذكر الأطفال حین , إن مشكلات الذاكرة یمكن أن تتدخل بعد الأشیاء 

دد یخبر بعدد بأن اسم الع, یربطون اسم العدد بالشيء الأخیر في مجموعة من خمسة أشیاء 
إن المھارة التي تدخل في عد خمسة أشیاء تختلف بدرجة . الأشیاء الموجودة في المجموعة 

فعلى الطفل أن یتذكر ویستمع لاسم , بسیطة عن مجموعة تشتمل على أكثر من خمسة أشیاء 
.العدد خلال عملیة العد ویتوقف حین یسمعھا 
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معي قد تكون لدیھم صعوبة في إدراك الفروق في الأطفال الذین یعانون من مشكلة التمییز الس
.ثلاثون 30, ثلاثة 3, أ, ستون 60, ستة 6أصوات أسماء الإعداد مثل 

أن العلاج ھذا النوع من . ویمكن أن یؤثر ذلك في نمو كل من فھم واستخدام أسماء الأعداد 
الطفل التفریق بین المشكلات یجب أن یركز على تدریب التمییز السمعي والتي یتعلم منھا 

إن الأسلوب الشائع في تدریب التمییز السمعي ھو إعطاء الطفل تدریبا . الأعداد المنطوقة 
, وتقدیم اسمي عددین والسؤال فیما إذا كان متشابھان أو مختلفان , على سماع أسماء الأعداد 

مساعدة ویمكن استخدام الأنشطة في, واطلب من الطفل أن یعید ویكرر أسماء الأعداد 
وتحدید ومعرفة أسماء الأعداد التي یسمعھا, الأطفال على التفریق 

فعلى سبیل المثال ضع أمام الطفل مجموعة من ثلاثة مربعات ذات لو أخضر 
واسألھ أن یكون مجموعة أخرى تماثل المجموعة الأصلیة المكونة من                  

.1_1د على استخدام المطابقة أك. مربعات ذات لون أخضر 
والخلفیة وذلك بالاحتفاظ بمربعات _ یمكن التقلیل من الاضطرابات في التمییز البصري للشكل 

إضافیة في صندوق مثلا وإعطاء الطفل مربعا واحدا عند الطلب حتى تتطابق المجموعة مع 
فعلى سبیل المثال , وبعدھا استخدام مواد تعلیمیة ذات خصائص مختلفة. المجموعة الأصلیة 

اعرض مجموعة من ثلاثة مربعات خضراء واطلب من الطفل أن یكون مجموعة مطابقة : 
لھا من المربعات الصفراء أو من أشیاء أخرى وسوف یساعد ھذا الأسلوب الطفل على تجاھل 

.1_1الأبعاد غیر المناسبة والتركیز على التطابق 
التمییز , للأطفال الذین یواجھون صعوبات في الانتباه أ)) أقل (( أو )) أكثر (( في تدریس المفاھیم 

ابدأ بالمجموعات التي تتضمن اختلافات كبیرة وبعدھا یقوم الأطفال بلمس تلك , البصري 
مع العناصر في المجموعة 1_1الأشیاء الموجودة في المجموعة والتي لا یمكن تطابقھا 

.الأشیاء إلى الصور وبالتالي یمكن تحویل التماثل من. الأخرى 

العد المنطقي

ویتم . یرجع  العد المنطقي إلى عد الأشیاء أكثر من مجرد سرد أسماء الأعداد بشكل متسلسل 
تدریب الأطفال على إخفاء الشيء الذي تم عده ولھذا لا یتم تخطي الأشیاء أو عد بعض 

:صعوبة في تعلم العد وھناك خمس صعوبات أسیاسیة غالبا ما تسبب . الأشیاء مرتین 
شيء _ عدد واحد ((الأطفال الذین یواجھون مشكلات في مجال اللغة والمفاھیم قد لا یدركون فكرة 

ویمكن التدریب , فالطفل یجب أن یتعلم بأن اسم العدد یعطي لكل شيء یتم عده )) . واحد 
(( الأشیاء ویقول فالمدرس یلمس كل واحد من )) اخبر _ المس (( على ذلك بتوضیح مفھوم 

إن أسلوب العد ھذا یمكن أن یقوم بھ المدرس والطفل بشكل )) . إلخ .. ثلاثة , اثنین , واحد 
)).شيء واحد _ عدد واحد ((منظم حتى یفھم الطفل الفكرة الأساسیة لمفھوم 

فالطفل . إن العجز في اللغة التعبیریة الشفھیة قد تمنع الطفل من قول أسماء الأعداد بشكل مناسب 
الذي یعاني من صعوبة في اللغة التعبیریة الشفویة یجب أن یتعلم كیفیة ذكر أسماء الأعداد 

.ویمكن أن یتم ذلك من خلال استخدام الأغاني والحركات التفاعلیة . بشكل متسلسل 
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قراءة الأعداد 
نماذج أساسیة في قراءة وھناك ثلاثة , تعتبر قراءة الأعداد جزءا مھما من منھاج الاستعداد الحسابي 

ویجب أن یتعلم الطفل النظر إلى العدد ) . 99_20, 19_13, 2_1( الأعداد یجب إتقانھا 
ویسمع اسم العدد ویشیر إلى الرمز العددي ) مثل خمسة ( ویذكر اسم العدد ) 5مثل ( 

ولكن .وتستدعي ھذه المھمات من الطفل انتباھا وكذلك تمییزا سمعیا وبصریا , المناسب 
الفشل في قراءة الأعداد غالبا ما ینتج عن المشكلات في الإدراك والربط الحسي ومشكلات 

.ومن الاقتراحات المناسبة للعلاج ) 1_13انظر جدول ( في الذاكرة السمعیة أو البصریة 
( د فالعلاج یجب أن یوجھ نحو تدریس الطفل بأن رمز العد, إذا كان لدى الطفل مشكلة في المفاھیم 

ویمكن تحقیق ذلك من خلال * * * * * ) مثل ( یقوم مقام عدد معین من الأشیاء ) 5مثل 
.العرض المتكرر للعدد مع المجموعة المؤلفة من خمسة أشیاء 

قدم ) مثل خمسة ( واسم العدد ) 5مثل ( إذا كان لدى الطفل صعوبة في ربط الرمز البصري 
. النموذج المفضل أو الأكثر سلامة لدى الطفل العرض الأول من خلال النمط الحسي أو

قدم العدد الذي , فعلى سبیل المثال إذا كان أداء الطفل أكثر فاعلیة من خلال القناة البصریة 
أما الأطفال الذین ) . مثل خمسة ( ومن ثم ذكر اذكر اسم العدد ) 5مثل ( سیتم تعلمھ بصریا 

أن یقوموا بتتبع الأعداد بالأصبع على یواجھون مشكلات في التمییز البصري فیمكن
وقد یطلب من الطفل أن . ویمكن توجیھ ایدیھم باستخدام التعبیرات اللفظیة , أو الرمل , السبورة 

وفي كل مره ینظر فیھا , یغلق عینیھ لیركز على أشكال وطرق تتبع الأعداد التي سیتم تعلمھا 
أن أنواع الأنشطة المتعددة الحواس تعزز _الطفل ویرسم الأعداد یجب أن یذكر اسم العدد 

.والاسم _ كلا من الذاكرة السمعیة والبصریة للتطابق مابین للرمز 
فمن المفید توفیر الفرصة المناسبة للتدریب , حین یتم تعلیم الطفل أن یربط عددین أو ثلاثة باسمائھا 

لى سبیل  المثال أعرض ثلاثة فع. والتمرین على معرفة أو استدعاء الأعداد أو أسماء الأعداد 
خمسة (( أو )) أربعة (( أو )) ستة(( واسأل الطفل أن یشیر إلى العدد ) , 6,5,4مثل ( أعداد 
(( أن سؤال الطفل أن یكتب . ویتطلب ذلك من الطفل أن یدرك الرمز المناسب بصریا )) . 

التدریب على ویمكن . یتطلب استدعاء بصریا )) ستة (( أو )) خمسة ((أو )) أربعة 
أما المعرفة السمعیة فیمكن . الاستدعاء السمعي بسؤال الطفل أن یذكر أسماء أعداد متنوعة 

اثنان أو خمسة أو (( وسؤال الطفل إذا كان ذلك العدد ) 4مثل ( التدریب علیھا بتقدیم العدد 
أربع

العلمیات الحسابیة 

في التسلسل الھرمي للعملیات الحسابیة التي خطوة _إن إجراءات حل المسائل الحسابیة تسیر خطوة 
فالإجراء القائم على تحلیل المھمة والعلمیات النفسیة المقدم یمكن . یجب أن یتقنھا الطالب 

وغیرھا من العملیات , والقسمة , والضرب , والطرح , استخدامھ في عملیات الجمع 
أنواع القدرات النمائیھ التي تدخل إن ھذا النوع من التحلیل یعتبر مقیدا في تحدید. الحسابیة 

وھذا النوع من المعلومات یساعد في تحدید ومعرفة الصعوبات . في العملیات الحسابیة 
.وفي تخطیط العلاج اللازم , الكامنة لدى الطفل 

:ویمكن توضیح الأسلوب القائم على تحلیل المھمة والعملیات النفسیة في المثالین التالیین 
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الأسلوب القائم على تحلیل المھمة والعملیات النفسیة لجمع الأعداد الصحیحة المكونة من إن الجمع
حل : یحتاج إلى وجود خمس قدرات نمائیھ أساسیة ھي , خانتین كما یظھر في المثال التالي 

.والذاكرة السمعیة , والذاكرة البصریة , والتمییز البصري , وتشكیل المفھوم , المشكلة 
في تسلسل العملیة الحسابیة ھو النظر إلى المسألة الحسابیة وقراءة العدد من جھة : ولى الخطوة الأ

.الیمین 
25

  +27
______

وكذلك یعتبر الاتجاه المكاني . ویعتبر الانتباه البصري والذاكرة المكانیة ضروریة لأداء ھذه المھمة 
.طئ وإلا فإن الطفل سوف یقرأ باتجاه خا, مھما 

فإدراك العدد ))خمسة وعشرون (( ویذكر 25یجب أن ینظر الطفل إلى الرقم : الخطوة الثانیة 
یحتاج الطفل إلى )) خمسة وعشرون (( ولذكر . یحتاج إلى تمییز بصري وذاكرة بصریة 

.ذاكرة استدعاء سمعیة 
حزمتین كل واحد منھا ویعرف بأن العدد یتكون من 25ینظر الطفل إلى الرقم : الخطوة الثالثة 

.تتألف من عشرة عیدان مفردة 

فعلى سبیل المثال , لتدریس عملیة الضرب من المناسب جدا أن یبدأ المدرس بقصة الضرب
وفي )) . فكم قلما مع أحمد , قلما 26مع أحمد مجموعتا من الأقلام وفي كل مجموعة (( 

لأطفال مدركین لحقائق الضرب والقیمة المرحلة الأولى لتدریس ھذه المسألة یجب أن یكون ا
بعدد مكون من خانة 10وأن یكونوا قادرین على ضرب العدد , خاصة القسمة , المكانیة 
.واحدة 

لك بوضع رزمتین من العشرات وست آحاد ویجب أن یتم 1و26الخطوة الأولى تعرض 
عشرات آحاد                                     
                                    ////////////////////////
                                    ////////////////////////

وذلك مرتان 
, مكانیة _ وذاكرة بصریة , بصریا وتتضمن القدرات النمائیة الأساسیة لأداء ھذه المھمة تمییزا

.ونظام العد والقیمة المكانیة , ومفھوم العدد 
وتسجیل ذلك في المسألة ) 12( یقوم بعد العیدان المفردة : الخطوة الثانیة 
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أو , أو الطرح , الجمع ( بغض النظر عن العملیة الحسابیة التي سیتم تعلمھا التطبیق العلاجي
فإن الأسلوب القائم على تحلیل المھمة والعملیات النفسیة یمكن أن ) أو القسمة , الضرب 

یساعد المدرسین على التحدید الدقیق للمھارات الحسابیة الفرعیة التي یواجھ الطالب صعوبة 
ویوضح مثال الجمع والضرب كیف یمكن تحلیل . النمائیھ الداخلة فیھا علیھا وكذلك للقدرات



مجدي الشحات                                    صعوبات التعلم الأكادیمیة                                          نجمة بلادھا . د

ویوجھ العلاج إلى المھارات الفرعیة في العملیة الحسابیة وإلى الصعوبات . العملیة الحسابیة 
. النمائیھ التي قد تسھم في المشكلة 

خانتینفعلى سبیل المثال إذا كانت لدى الطفل صعوبة في جمع مسألة ضرب مكونة من 
26

 *12
____

52
المكانیة _ فمنبھات الذاكرة البصریة . في ھذه الحالة یمكن استخدام عدد من المنبھات العلاجیة 

وكذلك . یجب أن تستخدم لتذكیر الطفل للبدء في الجمع من العمود الواقع جھة الید الیمنى 
اجمع الأعداد التي (( التذكیر مثل وبعض التعبیرات بھدف , والأسھم , یمكن استخدام اللون 

فإذا كان لدى الطفل صعوبة في تذكر خصائص الأعداد )) . تقع تحت بعضھا بدءا من الیمین 
فیمكن استخدام بطاقات الأعداد حیث تكتب المسألة على الوجھ الأول , ) 11= 6+ 5مثل ( 

.صریة والسمعیة والإجابة على الوجھ الثاني وذلك لتقدیم تدریب على الذاكرة الب

..تم بحمد الله 
..أسأل الله لي ولكم التوفیق في الدنیا والآخرة 


