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 التعرٌف بعنوان المقرر
 مناهج الفكر الحدٌث

 

 
 هً الطرق المتبعة للوصول إلى شًء وفق قواعد وضوابط تساعد على تحقٌق الهدف  . : المناهج
 هو ما أسفر عنه العقل البشري من مناهج . الفكر :

 أي الذي ظهر فً العصر الحدٌث )أي فً المائة سنة الأخٌرة( . الحدٌث :
 
 

  الحدٌثأسماء مناهج الفكر 
 المنهج البنٌوي

 المنهج التفكٌكً 
 المنهج التؤوٌلً

 المنهج التارٌخً
 المنهج الاجتماعً

 المنهج النفسً 
 

 ماذا ٌدرس المفكرون بهذه المناهج ؟
 النصوص ) المقدسة ـ الأدبٌة ـ الفلسفٌة (

 الظواهر )الاجتماعٌة ـ النفسٌة ـ التارٌخٌة ( 
 

 ما المراد بالنص الشرعً فً الإسلام
ى منها إلى سواهما من أقوال وفتاوى الفقهاء ، إلا بشًء آٌات القرآن الكرٌم ورواٌات السنة الشرٌفة  لمراد به :ا ، ولا ٌتعدَّ

 من التسامح فً التعبٌر أو الاتساع فً الكلام.
 . هو الكلام الصادر من المشرع الإسلامً لبٌان التشرٌع أو  

 
 

 
 ـ مواجهة دعوات تحرٌف الإسلام.1

ا على جمٌع التؤوٌلات ، أي مو ا مفتوحًّ اجهة الدعوات التً تدعو إلى إخضاع القرآن الكرٌم إلى هذه المناهج مما ٌجعله نصًّّ
ا من النص الشرعً فً القرن الأول على وجه ، فلا مانع من إعادة تؤوٌله  د قراءاته ، فما كان مفهومًّ وتتعدّد تؤوٌلاته بتعدُّ

ٌرات الحضارة ، وعلى ضوء هذا ٌبدأ التشرٌع لدٌن جدٌد فً العقائد والأحكام، وإلغاء حسب مقتضٌات البٌئة الثقافٌة ومتغ
 فهم السلف للنصوص الدٌنٌة.

 
 ـ الانتباه لما ٌراد بالقرآن2

لت إلٌه العلوم اللغوٌة المعاصرة  حٌث كثُرت الٌوم الدعوات إلى قراءة جدٌدة للنص الشرعً، وإلى الاستفادة مما توصَّ
، والعلو ا للدٌن وقضاءًّ علٌه.خاصةًّ  م الإنسانٌة عامة ومنهم من ٌفعل ذلك هدمًّ

 
 ـ التحصن بالحجج العلمٌة فً الرد على هؤلاء3

 -إن كان لها صواب  -ٌقتضً واجب المتخصصٌن النظر فً هذه القراءات وتلك الدعوات ؛ لتمٌٌز صوابها من خطئها 
فق مع الشرع والعقل والواقع وال لغة، بدلا من الاكتفاء برمً أصحابها بالضلال والكفر ، فذلك لا ومعرفة الرأي الذي ٌتَّ

ا من النُّخَب المثقفة والجاهلة بؤمور الوحً وبؤمور دٌنها ا أن كثٌرًّ ا ، خصوصًّ  .لأطُروحاتٌستهوٌها مثل هذه ا - ٌجدي شٌئًّ

 
 الحذر من تقلٌد النصارى فً التعامل مع كتبهم -4

قبة زمنٌة بالكتاب المقدس، فلما انفرط عقد الكتاب المقدس ، انفرَطت  المناهج ، حٌث إن ظهور هذه المناهج ارتبط فً حِ 
ا من التسلٌة أوالتفكٌر الذي لا ٌرتبط بالنص . وكل فكرة جدٌدة أصبح من الممكن ربطها بالكتاب المقدس  وأصبحت لونًّ

ا لم ٌكن  ا ، فؤغلب هإلاء حارَبتهم مهما كانت مخالفة لتعالٌمه . وقد أدى هذا إلى غضب الكنٌسة ، وطبعًّ ذلك موفقًّا دائمًّ
 الكنٌسة تحت اسم )الهرطقة( . 
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 مراحل دخول هذه المناهج إلى العالم الإسلامً
فً بداٌات القرن العشرٌن ، ومع احتدام التنافس بٌن الحضارة العربٌة والغربٌة ، بدأت محاولات العلماء  المرحلة الأولى:

العربً الإسلامً ، وطرْح مشروعات فكرٌة للنهوض بالأمة ، والانفكاك من قٌد  والمفكرٌن لإعادة قراءة التراث
الحضارة الغربٌة ، فكانت أطروحات محمد عبده وجمال الدٌن الأفغانً ، ورفاعة الطهطاوي ، ومحاولاتهم التوفٌق بٌن 

 ها عامة من الزلل .النص الشرعً وبعض المنتجات الفكرٌة الغربٌة ، وهً المرحلة الوحٌدة التً سلم أعلام

 
ومعها بدأ الانحراف الفكري باتباع هذه المناهج كما وضعها الغربٌون ، ففً أوائل الخمسٌنات بدأت  المرحلة الثانٌة :

موجة من المشروعات الموجهة للتعامل مع النص الشرعً، ومع هذه الموجة ظهرت منهجٌة قراءة النص الشرعً 
اءة القصص فً القرآن الكرٌم ؛ كما فً أطروحات طه حسٌن وأمٌن الخولً ، بواسطة المناهج الحدٌثة ، وخاصة قر

 ومحمد أحمد خلف الله ، مستخدمٌن فً قراءتهم لتلك القَصص آلٌات العقل الإنسانً التارٌخً . 

 
كثٌرة من فً أواخر الستٌنٌات وبعد النكسة العربٌة بدأت هذه المرحلة ، وقد اتَّجهت معها الجمهرة ال المرحلة الثالثة:

 هذه الظاهرة تتكون من عدة تٌارات:المثقفٌن العرب إلى إعادة قراءة التراث ؛ مما شكَّل ما ٌشبه الظاهرة ، 
= منها ما كانت قراءته على ضفاف النص الدٌنً ، ولم تتعامل مع النص الدٌنً مباشرة ؛ كالجابري والعروي ، وحسٌن 

 مروة وجورج طرابٌشً . 
 وهً على قسمٌن:كان مجال قراءتها النصوص الدٌنٌة نفسها ،  = ومنها تٌارات أخرى

ا على التؤوٌل الذي لم ٌخل عندهم من التعسف ؛ كجمال البنا،  -ٔ ما كانت قراءته ضمن المنهج الإسلامً المعروف اعتمادًّ
 ومحمد العشماوي. 

فً الاعتماد على مناهج حدٌثة فً ما كانت قراءتهم تستمد آلٌاتها من خارج النطاق الإسلامً للاجتهاد ، وذلك  -ٕ
الطٌب التٌزٌنً ، وقد  -نصر حامد أبو زٌد  -حسن حنفً  -عبدالمجٌد الشرفً  -للنص ، ومنهم محمد أركون   قراءتها

 كانت هذه الطائفة أشدهم ضلالا.
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 + الثالثة المحاضرة الثانٌة
 الأسس الفكرٌة والأٌدٌلوجٌة للمناهج الحدٌثة

 مقدمة :
 قبل ذكر الأسس الفكرٌة التً قامت علٌها هذه المناهج ننبه على الآتً : 

 تعود مناهج الفكر الحدٌث إلى ظروف المجتمع الغربً الذي تبلورت فٌه . -1
كانت نشؤة أغلب هذه المناهج رد فعل قوي تجاه الأوضاع الثقافٌة التً سادت فً العصور الوسطى وعلى رأسها  -2

 كل مناحً الحٌاة بما فً ذلك البحث العلمً.سٌطرة الكنٌسة على 
 سنركز على الفترة التً نضجت فٌها هذه المناهج وهً القرن التاسع عشر المٌلادي .  -3
 روٌد صاحب المنهج النفسً المادي()فومن أهم أعلام هذه الفترة )أوجست كونت صاحب المنهج الوضعً(  -4
 

 ـ تعرٌف المنهج العلمً : 5
 ٌؤتً من نهج أي سلك ، ومنه النهج الذي  : المنهج لغة  

 ٌرادف معانً السبٌل أوالطرٌق ،كما قد ٌرادف معانً 
 الطرٌقة أو الأسلوب أو الوسٌلة أو الكٌفٌة.

هو أسلوب وطرٌقة فً التعامل مع المواضٌع عرضا وطرحا ومناقشة ، وهو بذلك ٌتعدد بحسب طبٌعة  : المنهج اصطلاحا
 ا أو فلسفٌا أودٌنٌا أو اجتماعٌا أو تارٌخٌا أو نفسٌا...إلى آخره . الموضوع فٌكون منهجا علمٌ

المنهج فن وعلم ومعرفة فً آن واحد ؛ فهو فن لأنه ٌقوم على المهارات الشخصٌة ، وهو علم لأن له قواعد تحكمه وأسسا 
 لابد من الارتكاز علٌها ، وهو معرفة لأنه من معارفنا الإنسانٌة.

 

 لأسس الفكرٌة والإٌدٌلوجٌة التً ارتكزت علٌها هذه المناهج فً الغربوالآن نبدأ فً عرض ا
 

 تحوٌل العلم إلى موقف عقدي. -1
وٌقصد به أن الثورة على السلطة الدٌنٌة للكنٌسة أدت إلى إحلال التفسٌرات العلمٌة للظواهر محل التفسٌرات الدٌنٌة 

نها ، ولكن الفلاسفة الغربٌٌن الذٌن نادوا بذلك تطرفوا فً اتجاه المتخلفة التً كانت تتبناها الكنٌسة والتً سئم الناس م
الوثوق بما تسفر عنه الأبحاث العلمٌة ، حتى جعلوها دٌنا لهم لا ٌنظرون إلى ما سواه من مصادر المعرفة ، فوقعوا فً 

 الانغلاق ذاته الذي عابوه على الكنٌسة . 
 

 لحسٌة.اختزال المنهج العلمً فً عناصره التجرٌبٌة ا-2
سادت فً الغرب آنذاك نزعة قوٌة تحصر الٌقٌن فً المعرفة الحسٌة فقط ، وهو مبدأ قد ٌصح فً العلوم الطبٌعٌة التى    

، ولكن الخطؤ الذي وقع فٌه علماء العلوم الإنسانٌة هناك أنهم تمسكوا بالمعرفة المادٌة المنتزعة من  المادةموضوعها هو 
تً لا ٌمكن الاستغناء فٌها عن التفكٌر الدٌنً والعقلً والمٌتافٌزٌقً ، نظرا لطبٌعة موضوع الحس فً العلوم الإنسانٌة ال

 .  الإنسانهذه العلوم وهو 
 

 اختزال الحقٌقة الإنسانٌة فً جوانبها المادٌة. -3
وأهملت تماما ترتب على ما سبق انتشار ثقافة فً الغرب تنظر للإنسان على أنه مجموعة من العناصر الحسٌة الملموسة ، 

 الجوانب الروحٌة ، كالعاطفة الدٌنٌة والتعلق بالمثل الأخلاقٌة . 
 

 تعمٌم المنهج الوضعً فً دراسة الجوانب المٌتافٌزٌقٌة للعلوم الإنسانٌة . -4
لمعصوم أي إخضاع القضاٌا ذات الطبٌعة المعنوٌة الغٌبٌة التً تحتاج فً بحثها إلى التنبإ والتوقع والإلهام وإلى الوحً ا

وغٌرها من الطرق غٌر الحسٌة المعتمدة على الإدراك الحسً والملاحظة المباشرة والإحصاء ، من هذه القضاٌا مثلا : 
 نشؤة النظم الدٌنٌة والقانونٌة و فلسفة التارٌخ و ماضً الإنسان بمراحله المتعاقبة وغٌر ذلك .

 

 لتوجه الأخلاقً .الفصل بٌن العلم والقٌم ، وتحرٌر البحث العلمً من ا -5
لقد سٌطر على الغرب فً العصور الوسطى منهج الكنٌسة فً حل مشكلات الإنسان ، واعتمد هذا المنهج على الخضوع 
للسلطة الدٌنٌة للقساوسة ، فكان من قبٌل رد الفعل أن رفض علماء النهضة أي تدخل للقٌم والأخلاقٌات فً البحث العلمً 

 ب مراعاة القٌم الدٌنٌة فً إحكام سٌطرتها على الحٌاة العلمٌة .  ، حٌث كانت الكنٌسة تحتج بوجو
                            

 خضوع الدراسات الإنسانٌة إلى أخلاق المجتمع السائدة دون محاولة تغٌٌرها ولو إلى الأفضل . -6
المثل ، فكل هذه الأشٌاء ٌجب أن تستسلم أي أن المجتمع هو مصدر الأخلاق ، ولٌس الدٌن ولا القانون ولا القٌم العلٌا ولا 

 لما ٌرٌده المجتمع من ممارسات ، وأن تكون فً خدمتها دائما . 
 

 خلخلة البنٌة الفكرٌة للإنسان ، وتعمٌق نزعة الشك فً كل الثوابت. -7
نٌسة ، وظهرت وذلك بإحلال العلوم الإنسانٌة ونتائجها محل الدٌن وتعالٌمه ، وذلك فً إطار ثورة المجتمع على الك

 دعوات للشك فً كل الثوابت الموروثة بما فً ذلك المسٌحٌة نفسها . 
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 المحاضرة الرابعة

 المنهج البنٌوي )البنٌوٌة(

 : فـــالتعرٌ

مجال علم  منهج فكري وأداة للتحلٌل ، اهتمت بجمٌع نواحً المعرفة الإنسانٌة ، وإن كانت قد اشتهرت فًالبنٌوٌة: = 

 المادٌةوتنتمً البنٌوٌة إلى مناهج النقد فً المذاهب  بً ،اللغة والنقد الأد

، تشكل بنٌة، ولدراسة هذه البنٌة ٌجب  اشتق لفظ البنٌوٌة من البنٌة - ، حٌث ترى أن كل ظاهرة إنسانٌةًّ كانت أم أدبٌةًّ

نها ن ومن ثم إعادة علٌنا أن نحللها أو )نفككها( إلى عناصرها المإلفة منها، بدون أن ننظر إلى أٌة عوامل خارجٌة ع
 . بنائها وفق رإٌة القارئ

 

 التأسٌس وابرز الشخصٌات :

كانت البنٌوٌة فً أول ظهورها تهتم بجمٌع نواحً المعرفة الإنسانٌة ثم تبلورت فً مٌدان البحث اللغوي والنقد الأدبً ،  =
 فً الحقول المذكورة:وتعتبر الأسماء الآتٌة هم مإسسً البنٌوٌة 

برز )فرٌدنان دي سوسٌر( الذي ٌعد الرائد الأول للبنٌوٌة اللغوٌة الذي قال ببنٌوٌة النظام اللغوي  لغةلففً مجال ا -
 المتزامن، حٌث إن سٌاق اللغة لا ٌقتصر على التطور.

برز كل من )كلود لٌفً شتراوس( و)لوي التوسٌر( اللذٌن قالا : إن جمٌع الأبحاث المتعلقة علم الاجتماع وفً مجال  -

مجتمع، مهما اختلفت، تإدي إلى بنٌوٌات ؛ وذلك لأن المجموعات الاجتماعٌة تفرض نفسها من حٌث إنها مجموع وهً بال
 منضبطة ذاتٌاًّ ، وذلك للضوابط المفروضة من قبل الجماعة

 برز كل من )مٌشال فوكو( و)جاك لا كان( اللذٌن وقفا ضد الاتجاه الفردي فً مجال الإحساسعلم النفس وفً مجال 
 والإدراك ، وقالا بتؤثٌر البنٌوٌة النفسٌة مجتمعةًّ فً الإحساس والإدراك . 

 

 : الجذور الفكرٌة والعقائدٌة

 –التً تقوم على الوقائع التجرٌبٌة  –تعد الفلسفة الوضعٌة لدى )أوجست كونت( التً لا تإمن إلا بالظواهر الحسٌة 
 الأساس الفكري والعقدي للبنٌوٌة.

منعزلة عن أسبابها وعللها، وعما ٌحٌط بها . وتسعى لتحلٌلها وتفكٌكها إلى عناصرها  –كبنٌة  –ة فهً تإمن بالظاهر
الأولٌة، وذلك لفهمها وإدراكها . ومن هنا كانت أحكامها شكلٌة كما ٌقول منتقدوها ، ولذا فإن البنٌوٌة تقوم على فلسفة غٌر 

 مقبولة من وجهة نظر تصورنا الفكري والعقدي. 

 : العامة للبنٌوٌة المبادئ

 تتلاقى المواقف البنٌوٌة عند مبادئ عامة مشتركة لدى المفكرٌن الغربٌٌن، وهً تكاد تندرج فٌما ٌلً: 

 السعً لحل معضلة التنوع والتشتت بالتوصل إلى ثوابت فً كل مإسسة بشرٌة. -1
 التً تإول إلٌه فً نتٌجتها الأخٌرة.القول بؤن فكرة الكلٌة أو المجموع المنتظم هً أساس البنٌوٌة، والمردُّ  -2

لئن سارت البنٌوٌة فً خط متصاعد منذ نشوئها، وبذل العلماء جهداًّ كبٌراًّ لاعتمادها أسلوباًّ فً قضاٌا اللغة، والعلوم  -3

 الإنسانٌة والفنون، فإنهم ما اطمؤنوا إلى أنهم توصلوا إلى المنهج الصحٌح المإدي إلى حقائق ثابتة.

ة رأت فً نفسها القدرة على حل جمٌع المعضلات وتحلٌل كل الظواهر، حسب منهجها، وتخٌل البنٌوٌون أن إن البنٌوٌ -4
النص لا ٌحتاج إلا إلى تحلٌل بنٌوي كً تنفتح للناقد كل أبنٌة معانٌه المبهمة أو المتوارٌة خلف نقاب السطح. فً حٌن أن 

ٌّة. بٌنما تعد التحلٌل البنٌوي لٌس إلا تحلٌلاًّ لمستوى واحد من مست ٌّة كانت أم غٌر نص وٌات تحلٌل أي بنٌة رمزٌة، نص
 الأسس الفكرٌة والعقائدٌة التً قامت علٌها علوماًّ مساعدة فً تحلٌل البنٌة أو الظاهرة، إنسانٌة كانت أم أدبٌة.

ٌَّة والفكرٌة لأي ظاهرة إنسانٌة أو أخلاقٌة أو اجتماعٌة، -5 ومن هنا ٌمكن تصنٌفها مع  لم تهتم البنٌوٌة بالأسس العَقَد

 المناهج المادٌة  الإلحادٌة ، وإن كانت هً بذاتها لٌست عقٌدة وإنما منهج وطرٌقة فً البحث.
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 المحاضرة الخامسة

 تابع المنهج البنٌوي

 : عٌوب المنهج البنٌوي

 وضوعٌة المتؤنٌة . أن البنٌوٌة تجرأت على النص وأزاحت ما كان ٌحٌط به من هالة قدسٌة تعٌق عن الرإٌة الم  -1

 أن مبدأ )موت المإلف( منعت من معرفة ظروف هذا النص وإسهامها فً تحلٌله. -2

 أن النظرة المادٌة لواقع النص أو ما ٌتصل به تجعل الاتجاه البنٌوي ٌتجاوز حدوده فً تحلٌل النصوص المقدسة. .3

ٌتجاهل ما فوق الواقع والقٌم الأخلاقٌة ؛ فذلك ـ بلا شك حٌنما ٌإمن هذا الاتجاه بالواقع دون غٌره فً تحلٌل النص ، ف ـ4

 ٌنافً تحقٌق التفاعل بٌن النص والمتلقً فضلا عن الإخلال بالاعتقاد الإسلامً. -

 الإٌمان الأعمى والمطلق من أصحاب هذا المنهج بما ٌكتبون، ٌجعلهم رافضٌن لكل نقد أو ملحوظة . ـ5

 قارئ تحرٌفا للنص .تعد إعادة بناء النص وفق رإٌة ال -6

 : البنٌوٌة فً الترث العربً

 هناك بعض البداٌات والنظرات فً التراث العربً تشابه إلى حدٍ ما ما ٌقوم به البنٌوٌون الٌوم : 

فحٌنما ٌكشف هإلاء عن العلاقات المتشابكة فً النص فؤولئك بدورهم كانوا ٌبحثون عنها أٌضا وإن لم تكن نفس  ـ1

القاهر الجرجانً فً دلائل الإعجاز تحدّث عن العلاقات النحوٌة فً النص ، وتؤثٌرها فً التعبٌر الأدبً . العلاقات . فعبد 

إضافة إلى أن نظرٌته الشهٌرة )النظم( كانت تشبه إلى حدٍ كبٌر ما ٌعرف بالتولٌد فً النص، أي أن المفردة المجردة لٌس 

 لها مزٌة حتى تدخل فً سٌاق معٌن . 

  بنٌوٌٌن أٌضا ٌهتمون بهذا الأمر أنه كما دافع ابن قتٌبة والمرزوقً وابن خلدون عن وحدة البٌت فً القصٌدة ، فإن ال وٌرى البعض ـ2

هـ( حٌن أشار إلى  ٙأٌضاًّ ممن كانت له إشارات ولمحات فٌما ٌتصل بهذا المنهج الناقد العربً )حازم القرطاجنً ق ـ3

 أهمٌة النظرة الكلٌة للنص الأدبً . 

 لا شك أن هذه المتشابهات لا تعنً أن الفكر الإسلامً ٌقبل المنهج البنٌوي بصورته الغربٌة الحدٌثة .  -4

                                ٌتضح مما سبق أن : 

البنٌوٌة منهج فكري نقدي مادي ملحد غامض، ٌذهب إلى أن كل ظاهرة إنسانٌة كانت أم أدبٌة تشكل بنٌة، لا ٌمكن 

إلا بعد تحلٌلها إلى عناصرها المإلفة منها، وٌتم ذلك دون تدخل فكر المحلل أو عقٌدته الخاصة ونقطة الارتكاز دراستها 

فً هذا المنهج هً الوثٌقة، فالبنٌة، لا الإطار، هً محل الدراسة، والبنٌة تكفً بذاتها ولا ٌتطلب إدراكها اللجوء إلى أي 

النقد الأدبً، فإن الانفعال أو الأحكام الوجدانٌة عاجزة عن تحقٌق ما تنجزه عنصر من العناصر الغرٌبة عنها. وفً مجال 

 دراسة العناصر الأساسٌة المكونة لهذا الأثر، ولذا ٌجب فحصه فً ذاته من أجل مضمونه وسٌاقه وترابطه العضوي.

اهر الحسٌة، ومن هنا كانت والبنٌوٌة لهذا تجد أساسها فً الفلسفة الوضعٌة لدى كونت، وهً فلسفة لا تإمن إلا بالظو

 خطورتها.

 مراجع لتوسع :

 ٗبارٌس، ط –بٌروت  –منشورات عوٌدات  –ترجمة عارف منٌمنة وبشٌر أوبري  –البنٌوٌة، تؤلٌف جان بٌاجٌه  -

 م. )سلسلة زدنً علماًّ(.89٘ٔ

 م.89ٗٔ ٕبٌروت، ط –دار العلم لملاٌٌن  –المعجم الأدبً، تؤلٌف جبور عبد النور  -

 هـ مقال بعنوان: البنٌوٌة كما ٌراها ثلاثة نقاد. ٔٔٗٔذو الحجة  2ٕو ٕٙ( 9ٖٔٓٔو 9ٖٓٓٔة الحٌاة، العددان )جرٌد -
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 المحاضرة السادسة
 ( التفكٌكٌة ) المنهج التفكٌكً
 

 المقصود بالمنهج التفكٌكً
إلى أسبابها وملابساتها ، فً تجزئة النص محل الدراسة إلى فقرات ، وفصل مكوناته الفكرٌة واللغوٌة ، ومن ثم إرجاعها 

ضوء السٌاق الذي ورد النص فٌه ، مع مراعاة عدم الخروج عن إطاره . والمحلل فً ذلك كله ٌنتقل من المركب إلى 
 البسٌط ، ومن الكلً إلى الجزئً . 

 
 التفكٌكٌة مثٌرة للجدل

الحركة الأكثر إثارة للجدل أٌضاًّ. وربما لا توجد ٌعد التفكٌك أهم حركة ما بعد البنٌوٌة فً النقد الأدبً ، فضلاًّ عن كونها 
نظرٌة فً مناهج الفكر النقدي أثارت موجات من الإعجاب وخلقت حالة من النفور والامتعاض مثلما فعل التفكٌك فً 
السنوات الأخٌرة ؛ فمن ناحٌة نجد أن بعض المفكرٌن ٌتحمسون لها على الصعٌدٌن النظري والتطبٌقً على الرغم من 

ٌن أسلوبهم وحماسهم، ومن ناحٌة أخرى نجد أن الكثٌر من النقاد الذٌن ٌنضوون تحت خانة النقد التقلٌدي ٌبدون سخطهم تبا
من التفكٌك الذي ٌعدونه سخٌفاًّ وشرٌراًّ ومدمراًّ. ولم ٌخل أي مركز فكري فً أوروبا وأمرٌكا من الجدل فً قٌمة هذه 

   النظرٌة حتى الآن.

 
 مؤسس المنهج التفكٌكً

حول علم »م وهً 8ٙ2ٌٔعد )درٌدا( الفٌلسوف الفرنسً مإسس التفكٌكٌة ، فقد طرح آراءه فً ثلاثة كتب نشرت فً سنة 
والمفهوم العام لهذه الكتب ٌدور على نفً التمركز حول « والكلام والظواهر«  »الكتابة والاختلاف»و « القواعد

 المٌتافٌزٌقا المتمثل فً الثقافة الغربٌة  الوسٌطة.

 
 خروج درٌدا على الثوابت

إن عمل درٌدا عمل مفكِّك ، لكونه قد أعاد النظرَ فً المفاهٌم التً تؤسس علٌها الخطاب الغربً الذي لا ٌعدو أن ٌكون 
خطاباًّ مٌتافٌزٌقٌاًّ ، ولٌس هناك بدٌل ٌقدمه درٌدا . إنها مغامرة لا ٌمكن التنبإ بنتائجها ولكن ٌمكن معرفة غاٌتها وهً هدم 

ةًّ كانت أو الم ٌّ ٌتافٌزٌقٌا ، ولهذا ٌقود التّفكٌك ، هجوماًّ ضارٌاًّ وحرباًّ شعواء على المٌتافٌزٌقٌا فً قراءة النّصوص: فلسف
ٌُقصد بالمٌتافٌزٌقٌا التً ٌستهدفها التّفكٌك فً هجومه: "كلّ فكرةٍ ثابتةٍ وساكنةٍ مؤخوذةٍ من أصولها  ٌّة. و غٌر فلسف

ٌّة، وشروطها التّارٌخٌّ   ة". الموضوع

 
وإنطلاقاًّ من خلفتٌه الدٌنٌة والتً انطلقت منها التفكٌكٌة فإن درٌدا ذهب إلى القول بوجود خلخلة فً المثالٌة الدٌنٌة المتمثلة 

 وخاصة معنى )الحقٌقة( التً ٌراها نسبٌة غٌر مطلقة.„ فً سٌطرة اللوغوس / الكلمة فً الكتاب المقدس 
 

 أسس التفكٌكٌة فً قراءة النصوص
أي السماح بتعدد التفسٌرات انطلاقاًّ من وصف المعنى بالاستفاضة ، وعدم الخضوع لحالة مستقرة، وٌبٌن  الاختلاف :ـ 1

فً إمكانٌتها تزوٌد القارئ بسٌل من الاحتمالات ، وهذا الأمر ٌدفع القارئ إلى العٌش داخل  )الاختلاف( منزلة النصٌة
 المعنى الغائبة.  النص ، والقٌام بجولات مستمرة لتصٌد موضوعٌة

 
ٌفرق التفكٌكٌون بٌن المركز الذي هو الجزء الحاسم من التركٌب النصً ، وهو النقطة التً لا ٌمكن   ـ نقد التمركز:2

استبدالها بؤي شًء آخر ، والمركز شًء إٌجابً لحركة الدلالة والمعنى ، أما التمركز فهو شًءٌ مُفتعل ٌضفً المركزٌة 
الزائف . وتَوجُه درٌدا فً هذا الإطار كان  وٌقود ذلك إلى احتكار التكثٌف واستبداد النموذج على من هو لٌس بمركز،

منصباًّ على نقد التمركز بوصفه دلالة سلبٌة، ومدح المركز بوصفه العنصر المشع للدلالة.)وٌمكن التمثٌل للتمركز بادعاء 
 لا مرة واحدة( الكتاب المقدس المركزٌة للتثلٌث، وهو لم ٌذكر فً الأناجٌل إ

 
 مثال توضٌحً

وتراكمت علٌها الأوساخ حتى بدى شكلها الخارجً وكؤنها بعر ناقة . لن نعرف „ تخٌل أن هناك جوهرة سقطت مع الزمن 
أنها كنز إلا بعد إزالة تلك الأوساخ . إذن للضرورة القصوى ٌجب أن نضرب تلك البعرة بحجر أصم ، فنهشمها حتى 

 قط قد نرى الكنز.تتفتت وتفكك ، حٌنها ف

 
جاك درٌدا ٌقول: إن النص نفسه قد ٌكون هو النص الأصلً القدٌم و لكن أهواء النفوس حرفت معناه ، غالباًّ لسبب 

إن النص هو النص »ارتزاقً دٌنً ، كما ٌفعل باباوات الغرب وحاخامات الٌهود ، أو استبدادي سٌاسً. ٌقول درٌدا : 
 «. قراءة النصولكن معناه ٌتبع كلام من ٌقوم ب
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 مواصفات شخصٌة المحلل
 مما ٌمكنه من التخلص من التقلٌد وٌجعله مستقلا فً رأٌه .  قوة الشخصٌة ، -1
وذلك لأن التحلٌل ٌتلون بثقافة المحلل وخلفٌته الدٌنٌة ، ولذلك لا بد أن ٌتحلى بالموضوعٌة  الحٌاد والموضوعٌة ، -2

 على قدر الإمكان . 
 . حٌث إن المنهج التحلٌلً ٌحتاج إلى جهد كبٌر ومضن فً جمع أدواته وفً تطبٌقها على حد سواء  ،الصبر والاحتمال  -3
لأن المحلل ٌخرج عن المعانً المباشرة الواردة فً النص إلى مناطق أرحب  فً  سعة الثقافة فً مجال النص، -4

 المجال 
 

 عناصر تحلٌل المحتوى
 لى أرقام ، ومن ثم اكتشاف دلالة الرقم . وٌقصد به تحوٌل المعانً إالتكمٌم ،  -1

 عدد مرات ذكر التوحٌد فً القرآن الكرٌم )مئات المرات( مقارنة بعدد مرات ذكر التثلٌث فً الأناجٌل )مرة واحدة(  مثال:
 أي أن ٌتم ذلك وفق خطوات معروفة ، ولغاٌات محددة .  المنهجٌة ، -2
  ام الذاتٌة .أي الحٌادٌة ، وتجنب الأحك الموضوعٌة ، -3
 

 وحدات تحلٌل المحتوى

 الحرف. -1

 الكلمة .   -2
 العبارة .   -3
 الفقرة .   -4
 الفكرة .   -5
 الشخصٌة .   -6
 الزمان .   -7
 المكان  -8

 
 ممٌزات المنهج التفكٌكً

 ٌمكِّن الباحث من التعمق والاندماج فً صلب الموضوع .  -1
لنص ، وذلك بفضل قدرة التفكٌك على ٌساعد الباحث على الوصول إلى إجابات عن الأسئلة التً تثار حول ا  -2

 التفسٌر الذي ٌزٌل الغموض . 
 ٌظهر الغاٌات المقصودة من النص بوضوح ودون تزٌد على صاحبه .  -3
 إظهار المعانً الدفٌنة فً النص ، وإجلاء مضامٌنه على نحو دقٌق .  -4

 
 أهمٌة المنهج التفكٌكً للمناهج الأخرى
المناهج التفكٌر ،  فعملٌة التفكٌك أداة لا غنى عنها فً المنهج البنٌوي ، وكذلك  ٌعد المنهج التفكٌكً خطوة مهمة لأغلب

 فً المنهج التركٌبً ، حٌث ٌركب الباحث ما سبق تفكٌكه ، فالتفكٌك ـ إذن ـ عمل مساعد ، ولٌس هدفا فً حد ذاته . 
 

 فوائد استخدام المنهج التفكٌكً

 وصف الظروف والممارسات فً المجتمع .  -1
 الاتجاهات المختلفة .  إبراز -2
 الكشف عن نقاط الضعف .  -3
 تطوٌر الأداء .  -4
 إظهار الفروق فً الممارسات .  -5
 تقوٌم العلاقات بٌن الأهداف المرسومة وما ٌتم تطبٌقه .  -6

 الكشف عن اتجاهات الناس ومٌولهم .  -7
 

 عٌوب التفكٌكٌة

 القارئ  ٌفكك النص وفق آلٌات تفكٌره .  -1
 الهدم والبناء من خلال القراءة . ٌعتمد القارئ على آلٌات  -2
ٌُقوّض المنطق الذي ٌحكم النّصّ .  -3  ٌهدم القارئ و
 ـ إن التفكٌكٌة منهج فً الدراسة النقدٌة تعتمد ـ فً أصلها ـ   على رفض كل ما غٌبً . ٗ -4

 )انتهى(                               
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 المحاضرة السابعة
 المنهج التأوٌلً)الهرمنٌوطٌقً(

 
 المنهج التأوٌلً :تعرٌف 

ذكر الباحثون تعرٌفات كثٌرة لهذا المنهج ، ولكنها تعرٌفات مختلفة حسب الاتجاهات والمراحل التً مرّ بها هذا 
المصطلح، أمثال )علم تفسٌر الكتاب المقدس( ، )علم تفسٌر النصوص( ، )العلم بقواعد فهم النصوص( ، )منهج المنع من 

ً العلوم الإنسانٌة( ، )البحث عن حقٌقة الفهم وفلسفته(، وتعود بعض هذه الاختلافات ألى سوء الفهم( ، )منهج المعرفة ف
الموضوع والهدف والمجال، فبعض التعرٌفات ٌهتم بقصد المإلف، و بعضها ٌهتم بفهم المفسر، وبعضها ٌعتقد بوجود 

 معنى معٌن نهائً للنص . 

 
رٌة معاصرة فً هذا العلم، أنكرت وجود معنى معٌن ونهائً ومطلق بٌنما الهرمنٌوطٌقا الفلسفٌة ، وهً أشهر وآخر نظ

 للنص، وإنما للنص تفسٌرات متعددة غٌر متناهٌة بعدد المفسرٌن وخلفٌاتهم وظروفهم المتعددة المختلفة. 
نً التً والخلاصة أن المنهج التؤوٌلً هو طرٌقة للفهم العمٌق للنصوص ، ٌتجاوز المفاهٌم السطحٌة المباشرة إلى المعا

 تكمن وراء النص. 
 
 

 نشأة المنهج التأوٌلً الحدٌث
تعود جذور هذه النظرٌة فً الفكر الغربً بداٌة من الٌونان ومروراًّ بفترة الإصلاح الدٌنً ونقد الكتاب المقدس ، بدءا من 

لوثر(  كسر الحصار  محاولة )توما الأكوٌنً( إبراز نظرٌة التوافق بٌن الكتاب المقدس وبٌن العقل ، ومحاولة )مارتن
 الكنسً فً فهم الكتاب المقدس .

 
وفً القرن السابع عشر المٌلادي تؤتً محاولة )سبٌنوزا( فً النقد المباشر للكتاب المقدس ، وفً التفرٌق بٌن المجال الذي 

 ٌعمل فً الكتاب المقدس )الدٌن(والمجال الذي تعمل فٌه الحكمة والفلسفة )الفكر(.   
ة الارتٌاب والتً ٌمثلها )ماركس( و)نٌتشه (و)فروٌد( والذٌن اشتركوا ـ رغم اختلاف فلسفاتهم ـ على حقٌقة ثم تبنتها مدرس

 واحدة وهً أن الوعً الظاهر إنما هو مجموع مزٌف ، ومهمة التؤوٌل الكشف عن هذا الزٌف .
مهما من أبعاد هذه النظرٌة فً هذا  ثم ظهر طور جدٌد من أطوار التؤوٌل فً الفكر الغربً ، وهو الطور الذي أخذ بعداًّ 

الفكر)فً مجال الأدب( ، وقد أطُلق على هذا الطور مسمى : الهرمنٌوطٌقا الرومانسٌة ، وقد نشؤ هذا الطور على ٌد 
 )شلاٌر ماخر( و)دلتاي(.

 ثم تعمقت الهرمنٌوطٌقا فً الحقل الفلسفً على ٌد )هٌدغر( و)جادامٌر( .
 
 

 أسس التأوٌل

النص كٌان له عمق وامتـداد ومكونـات ، لا ٌمكن فهمه بدون التعرف علٌها وتعٌٌنها ، ووصفها ، ف النص ذاته : -1
وتحدٌــد العلاقات الممكنة بٌنها . فالنص الشعري له هوٌته  ومكوناته الدالة علٌه ، وكذلك مع بقٌة الأنواع 

 الأخرى من النصوص .
 ) عفوٌةًّ ( تتم عن طرٌق الحدس أو التخمٌن ، وتكون فً  ًّفلا ٌمكن أن نتصور قراءة القراءة الواعٌة للنص :  -2

الوقت ذاته قادرة على تحدٌد مواطن المعنى ، وقادرة على تتبعه فً مصادره ؛ لذا فلا ٌمكن للحدس أن ٌنتج 
 قراءة مفٌدة ؛ ولهذا تحتاج القراءة التؤوٌلٌة إلى معرفةٍ عقلٌة عمٌقة تساعد على الوصول للمعنى .

أي قدرته على استحضار مرجعٌات النص الثقافٌة والتارٌخٌة والاجتماعٌة والنفسٌة ، وأبعادها  د :ثقافة الناق -3

الرمزٌة والمجازٌة . وهو ما ٌتطلب أهلٌة خاصة للمتؤول ، من أهمها قدرته على الربط بٌن ما هو معطى 
استحضار التارٌخ والثقافة ، بصٌغة مباشرة داخل النص ، وبٌن ما ٌوظف فٌه المعارف الموسوعٌة القادرة على 

 . أي الأمور التً لٌست بادٌة  بشكل مباشر فً النص
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 المحاضرة الثامنة
 تابع
 ( الهرمنٌوطٌقً ) المنهج التأوٌلً

 مراحل عملٌة تأوٌل النص
 كلاًّ ومعنى .وفٌها ٌستشعر القارئ جمالٌات النص ، وهً محاولة لتذوق النص فً كلٌّته ش مرحلة التلقً الذوقً :  -1
 وفٌها ٌتم استجلاء المعنى انطلاقاًّ من المبنى . مرحلة التأوٌل الاسترجاعً : -2
 والتً تعٌد بناء أفق استشراف المعنى البعٌد لدى القارئ . مرحلة الفهم والقراءة التارٌخٌة : -3
 

 : عناصر القراءة التأوٌلٌة
رفة تعد من أبجدٌات الإدراك الجمالً للنص ، ومن دونها هً المعرفة الأولٌة للنص ، وهذه المع الفرضٌة :  -1

ٌستعصى النص على الفهم وهً تنطلق من معارفنـا السـابقة فتؤوٌل نص أدبً ٌفترض معرفة أولٌة بخصائص 
وتقنٌات الجنس الأدبً الذي ٌنتمً إلٌه النص ، إذ إن التؤوٌل لٌس رجماًّ بالغٌب أو تقوٌلاًّ اعتباطٌاًّ للنصوص على 

ل ؛ بل هو نشاط ٌنطلق من ظاهر النص إلى الخفاٌا التً ٌنطوي علٌها ؛ بسبب نظامه وتوتر لغته وفق  هوى المإوِّ
 وإٌجازها وتكثٌفها.

 
وهً عنصر مهم ، إذ لا ٌمكن أن نتحدث عن تؤوٌـل مــا لم نفترض سلفاًّ قصد المإلف إلى وجهة ذلك  المقصدٌة :  -2

المإلف ( التً تلغً مقصدٌة إنسانٌة وتضعنا وجهاًّ لوجه أمام تصور عدمً التؤوٌل ، وهنا ٌجب رفض فكرة ) موت 
بامتٌاز، إذ من السخف أن نإول النصوص وكؤنها دون مإلفٌن ، فهل ٌمكن أن نقرأ معلقة امرئ القٌس ـ مثلا ـ فً 

 إطار سٌاسً ؟

 
ـه والعكس ، أي أن فهم المعنى الذي قصده وهً أداة منهجـٌة تتنـاول الكـل فـً علاقتـه بؤجزائالدائرة التأوٌلٌة :   -3

نة له .  المإلف ٌقود إلى فهم النص المراد تؤوٌله بوصفه كلاًّ ، وهذا لا ٌمكن فهمه إلا من خلال فهم أجزائه المكوِّ

 
ٌاق : 4 ل لا ٌمكن أن ٌواجهه بمعزلٍ عن سواـ السَّ هُ من للسٌاق أهمٌة كبرى فً العملٌة التؤوٌلٌة ، فؤي نص ٌواجه المإوِّ

 وقد مٌز الباحثون بٌن ثلاثةِ أنواعٍ من السٌاق :  النصوص ،
ٌاق المقامً : -أ        ومُثّل له بؤسباب نزول الآٌات القرآنٌة . السَّ
ٌاق النصــً : -ب      إذ ٌـرى اللسـانٌون أن المعنـى فـً النص خاضــع لعملٌة التركٌب سواء على مستوى الجملة أو  السَّ

 لخطاب ، وبموجب ذلك ٌكـون فهم اللاحق مستنداًّ إلى فهم السابق .على مستـوى ا
ٌاق التارٌخً والثقافً ج ـ     . السَّ
 
أي أننا ٌنبغً أن نفهم النصوص انطلاقاًّ من النصوص نفسها ، ولٌس من المذهب الذي تأوٌل النص لا استعماله :  -5

ٌِّز بٌن استعمال النص وتؤوٌل ال نص ، فاستعمال النص : أن ٌلوي المــإول عنق النص ننتمً إلٌه ، وٌجب أن نم
لمفاهٌم ٌنطلق منـها هو وتخدمه هو ، وهذه ظاهرة قدٌمة شاعت فً تراثـنا العربً الإسلامً خاصة عند الفرق 

 الكلامٌــة التً بدأت بتـؤوٌل القرآن الكرٌــم انطلاقاًّ من وجهة نظرها .

 
 : عٌوب المنهج التأوٌلً

فإنه على هذه النظرٌة لا ٌبقى مبرّر ولا مجال للحوار، ولاالنقد ولاالتقٌٌم و تقوٌم للتفسٌرات: ـ غٌاب أي نقد أ1

 للتفسٌرات والآراء المختلفة بل المتناقضة ، حٌث تعتبرهذه النظرٌة كل تفسٌر صحٌحا.
شك فً الغرب، سواء إن هذه النظرٌة من نظرٌات )النسبٌة أو الشك(، وقد شاعت مذاهب النسبٌة والنسبٌة الفهم:  -2

كانت النسبٌة فً أصل الحقٌقة أو فً معرفتها، أو الشك فٌها وعدم الجزم بالوصول إلٌها ، وقد تؤثر بها الكثٌر من 
التٌارات الغربٌة ، ومنها الهرمٌنوطٌقا الفلسفٌة، والحقٌقة أن مذهب الشك هو السائد الٌوم فً الفكر الغربً لتؤثٌر هذه 

 النظرٌة فٌه.
حٌث تقر هذه النظرٌة تؤثٌر خلفٌات المفسر فً تفسٌر النص ، ومن هذه الخلفٌات ٌات المفسر ومدى تأثٌرها : ـ خلف3

:الأحكام والمعلومات والأسئلة والتوقعات والمعتقدات المسبقة، حٌث ٌتحدد التفسٌر والمعنى حسب هذه الخلفٌات ، وهو 
 ما ٌقلل من قٌمتها الموضوعٌة.

إن هذه النظرٌة فً تعمٌمها على لنص الدٌنً ، وبمعناها المتطرف ، لا تتلاءم  ح والمبادئ الدٌنٌة:ـ عدم ملاءمتها للرو4
مع مبادئ وأهداف الشرٌعة الإسلامٌة التً تعتمد على مراد الله مما قال ، ولٌس على ذاتٌة فهم كل أحد للنص القرآنً 

 أو النبوي .
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 المحاضرة التاسعة
 المنهج التارٌخً

 
 : ًلمنهج التارٌختعرٌف ا

إعادة للماضً بواسطة جمع الأدلة وتقوٌمها، ومن ثم تمحٌصها وأخٌراًّ تؤلٌفها؛ لٌتم »عبارة عن  المنهج التارٌخً :
عرض الحقائق أولاًّ عرضاًّ صحٌحاًّ فً مدلولاتها وفً تؤلٌفها، وحتى ٌتم التوصل حٌنئذٍ إلى استنتاج مجموعة من النتائج 

  «واضحةذات البراهٌن العلمٌة ال

 
ذلك البحث الذي ٌصف وٌسجل ما مضى من وقائع وأحداث الماضً وٌدرسها وٌفسرها وٌحللها على أسس ”وهو أٌضا  

علمٌة منهجٌة ودقٌقة؛ بقصد التوصل إلى حقائق وتعمٌمات تساعدنا فً فهم الحاضر على ضوء الماضً والتنبإ 
  “بالمستقبل

 
لأحداث التً وقعت فً الماضً وصفاًّ كٌفٌاًّ، ٌتناول رصد عناصرها ذلك المنهج المعنً بوصف ا”كما ٌعرف بأنه 

وتحلٌلها ومناقشتها وتفسٌرها، والاستناد على ذلك الوصف فً استٌعاب الواقع الحالً، وتوقع اتجاهاتها المستقبلٌة القرٌبة 
 “.والبعٌدة

 
 : أهمٌة المنهج التارٌخً

 معاصرة على ضوء خبرات الماضً. ٌمكن استخدام المنهج التارٌخً فً حل مشكلات أ ــ
 ٌساعد على إلقاء الضوء على اتجاهات حاضرة ومستقبلٌة . ب ــ
 ٌإكد الأهمٌة النسبٌة للتفاعلات المختلفة التً توجد فً الأزمنة الماضٌة وتؤثٌرها. جـ ــ
فً الزمن الحاضر دون  ٌتٌح الفرصة لإعادة تقٌٌم البٌانات بالنسبة لفروض معٌنة أو نظرٌات أو تعمٌمات ظهرت د ــ

 الماضً.
 

 : خطوات تطبٌق المنهج التارٌخً
 الخطوات التالٌة:  ٌتبع الباحث الذي ٌرٌد دراسة ظاهرة حدثت فً الماضً بواسطة المنهج التارٌخً

 أ ــ توضٌح ماهٌة مشكلة البحث: 

مهٌد للموضوع، وتحدٌده، ٌتطلب توضٌح ماهٌة مشكلة البحث تناول خطوات الأسلوب العلمً فً البحث، وهً: الت
وصٌاغة أسئلة له، وفرض الفروض، وأهداف البحث، وأهمٌة البحث، والإطار النظري للبحث، وحدوده، وجوانب 

 القصور فٌه، ومصطلحات البحث.
وٌشترط فً مشكلة البحث توافر شروط، من مثل: أهمٌتها، ومناسبة المنهج التارٌخً لها، وتوافر الإمكانات اللازمة. 

 ٌة النتائج التً سٌتوصل إلٌها الباحثوأهم

 
 ب ــ جمع البٌانات اللازمة : 

وهذه الخطوة تتطلب مراجعة المصادر الأولٌة والثانوٌة، واختٌار البٌانات التً ترتبط بمشكلة بحثه. ومما تجدر الإشارة 
 لسجلات والوثائق، والآثار.إلٌه هنا، أن على الباحث التمٌٌز بٌن نوعً المصادر. إذ تتمثل المصادر الأولٌة فً ا

وتتمثل المصادر الثانوٌة فً الصحف والمجلات، وشهود العٌان، والمذكرات والسٌر الذاتٌة، والدراسات السابقة، 
والكتابات الأدبٌة، والأعمال الفنٌة، والقصص، والقصائد، والأمثال، والأعمال والألعاب والرقصات المتوارثة، 

فزٌونٌة، وأشرطة التسجٌل، وأشرطة الفٌدٌو، والنشرات، والكتب، والدورٌات، والرسومات والتسجٌلات الإذاعٌة، والتل
 التوضٌحٌة، والخرائط.

 
 : جـ ـ نقد مصادر البٌانات

وتتطلب هذه الخطوة فحص الباحث للبٌانات التً جمعها بواسطة نقدها، والتؤكد من مدى فائدتها لبحثه. وٌوجد نوعان 
  نقد الخارجً، والثانً، وٌسمى بالنقد الداخلً.للنقد، الأول، وٌسمى بال

 : ولكل منهما توصٌف خاص به على النحو التالً
 وٌتمثل فً إجابة الباحث عن الأسئلة التالٌة: النقد الخارجً: 

 هل كتبت الوثٌقة بعد الحادث مباشرة أم بعد مرور فترة زمنٌة؟ 
 هل هناك ما ٌشٌر إلى عدم موضوعٌة كاتب الوثٌقة ؟ 

 كان الكاتب فً صحة جٌدة فً أثناء كتابة الوثٌقة؟  هل
 هل كانت الظروف التً تمت فٌها كتابة الوثٌقة تسمح بحرٌة الكتابة؟ 

 هل هناك تناقض فً محتوٌات الوثٌقة؟ 
 هل تتفق الوثٌقة فً معلوماتها مع وثائق أخرى صادقة؟ 
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 وٌتمثل فً إجابة الباحث عن الأسئلة التالً: النقد الداخلً: 
 =هل تمت كتابة الوثٌقة بخط صاحبها أم بخط شخص آخر؟  
 =هل تتحدث الوثٌقة بلغة العصر الذي كتب فٌه ؟ أم تتحدث بمفاهٌم ولغة مختلفة ؟  
 =هل كتبت الوثٌقة على مواد مرتبطة بالعصر أم على ورق حدٌث؟  
 =هل هناك تغٌٌر أو شطب أو إضافات فً الوثٌقة ؟    
 عن أشٌاء لم تكن معروفة فً ذلك العصر؟ =هل تتحدث الوثٌقة  
 =هل ٌعتبر المإلف مإهلاًّ للكتابة فً موضوع الوثٌقة؟ 

 
 د ـ تسجٌل نتائج البحث وتفسٌرها: 

وهذه الخطوة تتطلب من الباحث أن ٌعرض النتائج التً توصل إلٌها البحث تبعاًّ لأهداف أو أسئلة البحث مع مناقشتها 
الباحث عند كتابة نتائج بحثه ترتٌبا زمنٌا أو جغرافٌا أو موضوعٌا ٌتناسب ومشكلة البحث محل وتفسٌرها . وغالباًّ ما ٌتبع 

 الدراسة .
 

 هـ ـ ملخص البحث: 
وهذه هً الخطوة الأخٌرة من خطوات المنهج التارٌخً ، وتتطلب أن ٌعرض الباحث ملخصاًّ لما تم عرضه فً الجزء 

 ٌات البحث التً توصل إلٌها ، ومقترحات لبحوث مستقبلٌة .النظري والمٌدانً فً البحث ، كما ٌقدم توص
 

 : مزاٌا المنهج التارٌخً

ٌعتمد المنهج التارٌخً الأسلوب العلمً فً البحث . فالباحث ٌتبع خطوات الأسلوب العلمً مرتبة ، وهً: الشعور 
 حلٌل النتائج وتفسٌرها وتعمٌمها .بالمشكلة، وتحدٌدها ، وصٌاغة الفروض المناسبة ، ومراجعة الكتابات السابقة ، وت

اعتماد الباحث على المصادر الأولٌة والثانوٌة لجمع البٌانات ذات الصلة بمشكلة البحث لا ٌمثل نقطة ضعف فً البحث إذا 
 ما تم القٌام بالنقد الداخلً والنقد الخارجً لهذه المصادر.

 
 : عٌوب المنهج التارٌخً

ملة، بل تقدم صورة جزئٌة للماضً؛ نظراًّ لطبٌعة هذه المعرفة المتعلقة بالماضً، ـ أن المعرفة التارٌخٌة لٌست كأ
 ولطبٌعة المصادر التارٌخٌة وتعرضها للعوامل التً تقلل من درجة الثقة بها، من مثل: التلف والتزوٌر والتحٌز .

لأن دراستها بواسطة المنهج  ـ صعوبة تطبٌق الأسلوب العلمً فً البحث فً الظاهرة التارٌخٌة محل الدراسة؛ نظراًّ ٕ
 التارٌخً ٌتطلب أسلوباًّ مختلفاًّ وتفسٌراًّ مختلفاًّ.

ـ صعوبة تكوٌن الفروض والتحقق من صحتها؛ وذلك لأن البٌانات التارٌخٌة معقدة، إذ ٌصعب تحدٌد علاقة السبب ٖ
 بالنتٌجة على غرار ما ٌحدث فً العلوم الطبٌعٌة.

 ة للتجرٌب، الأمر الذي ٌجعل الباحث ٌكتفً بإجراء النقد بنوعٌة الداخلً والخارجً.ـ صعوبة إخضاع البٌانات التارٌخٌٗ
ـ صعوبة التعمٌم والتنبإ؛ وذلك لارتباط الظواهر التارٌخٌة بظروف زمنٌة ومكانٌة محددة ٌصعب تكرارها مرة أخرى ٘

 من جهة، كما ٌصعب على المإرخٌن توقع المستقبل.
 

 : أمثلة للبحوث التارٌخٌة
 التربٌة الأخلاقٌة، وتطبٌقاتها فً العهد النبوي الشرٌف.  -
 الفكر التربوي لأبً حامد الغزالً.  -
 بالمتعلم.  الاهتمامالآراء التربوٌة لأعلام التربٌة الإسلامٌة القدامى بشؤن  -
 دراسة تارٌخٌة للتعلٌم العالً للبنات فً المملكة العربٌة السعودٌة.  -
 د معلم التعلٌم الابتدائً فً المملكة العربٌة السعودٌة.دراسة تارٌخٌة لإعدا -
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 المحاضرة العاشرة
 المنهج المقارن

 تعرٌف المنهج المقارن :
ختلاف فٌما : هو ذلك المنهج الذي ٌعتمد على المقارنة فً دراسة الظاهرة ، حٌث ٌبرز أوجه الشبه والا المنهج المقارن

لمٌة الباحث من خلال ذلك على مجموعة من الخطوات من أجل الوصول إلى الحقٌقة الع . وٌعتمدبٌن ظاهرتٌن أو أكثر
اسات ، وذلك من خلال مقارنة . وتستعٌن العلوم المختلفة بالمنهج المقارن فً الكثٌر من الدرالمتعلقة بالظاهرة المدروسة

 وغٌرهاالقانون  وعلمقارنة الأدٌان وعلم النقد الأدبٌ. مثل علم الاجتماع وعلم مٌة بمادة علمٌة أخرى بحسب كل علمعلممادة
 

 أهمٌة المقارنة :
رغم أن المقارنة كمنهج قائم بذاته حدٌث النشؤة ولكنها قدٌمة قدم الفكر الإنسانً ، فقد استخدمها أرسطو وأفلاطون كوسٌلة 

تم استخدامها فً الدراسات المتعلقة  للحوار فً المناقشة قصد قبول أو رفض القضاٌا والأفكار المطروحة للنقاش ، كما
 إضافة إلى استعماله فً المواضٌع والقضاٌا الجزئٌة التً تحتاج إلى الدراسة والدقة.ضٌع العامة كمقارنة بلد ببلد آخربالموا

 كما أسهمت الدراسات المقارنة بالكشف على أنماط التطور واتجاهاته فً العلوم الاجتماعٌة.
 

 :شروط المنهج المقارن 
 ٌجب دراسة مختلف أوجه الشبه والاختلاف بٌن ظاهرتٌن أو أكثر ، فلا ترتكز المقارنة على دراسة ظاهرة واحدة . -ٔ
 أن ٌسلط الباحث على الظاهرتٌن موضوع المقارنة ضوءا أدق وأوفى بجمع معلومات كافٌة وعمٌقة حول الموضوع. -ٕ
 قارنة ما لا ٌقارن.أن تكون هناك أوجه شبه وأوجه اختلاف فلا ٌجوز م -ٖ
التعرض للجوانب أكثر عمقا وتجنب المقارنات السطحٌة ، وعقد المقارنات الجادة والعمٌقة ، لفحص وكشف طبٌعة  -ٗ

 الواقع المدروس.
أن تكون مقٌدة بعاملً الزمان والمكان فلا بد أن تقع الظاهرة فً زمان ومكان نستطٌع مقارنتها بحادثة مشابهة وقعت  -٘

 ومكان آخرٌن .فً زمان 
 

 أنواع المقارنة :
 للمقارنة أربعة أنواع هً:

 المقارنة المغاٌرة : وهً المقارنة بٌن ظاهرتٌن أو أكثر تكون أوجه الاختلاف فٌها أكثر من أوجه الشبه.ـ 1
ن أوجه وهً مقارنة بٌن ظاهرتٌن أو أكثر من جنس واحد تكون أوجه التشابه بٌنهما أكثر م المقارنة الاعتٌادٌة : ـ2

 الاختلاف.
 المقارنة الخارجٌة : وهً مقارنة ظواهر مختلفة عن بعضها. ـ3
 المقارنة الداخلٌة : تدرس ظاهرة واحدة فً حالات مختلفة ، مثل مقارنة البطالة أثناء الثورة بها فً الأوقات العادٌة . ـ 4

 
 شروط وقواعد :

  بعدد من الضوابط و القواعد أهمها : ٌشترط الالتزامنة إنّ الحصول على استنتاجات صحٌحة باستخدام منهج المقار
 ـ تتبع أثر المفاهٌم من أكثر من صنف ، فلا تعكس موضوعات و ظواهر وأشٌاء من صنف واحد للواقع الواحد .  ٔ
  ـ لا ٌجوز مطلقا مقارنة ما لا ٌقارن مثلا : مقارنة حركة مٌكانٌكة مع حركة الأحٌاء ، أو القانون مع الحجر. ٕ
ـ ملاحظة الأشٌاء المشتركة بٌن الظواهر و الموضوعات المقارنة. إنّ المنهج المقارن ٌستلزم هذا الشًء المشترك بٌن  ٖ

 ونلاحظ هنا ما ٌلً:الموضوعات المقارنة و هذا الشًء ممكن أن ٌكون علامة أو خاصٌة أو رابطة ما ، 
 . أنّ مخالفة هذه القاعدة ٌبطل المقارنة و ٌشوش الفكرأـ 
ٌّادٌة ، أمّا المقارنة المغاٌرة فتستلزم أن تفتش عن الشًء  ب ـ أنّ هذه القاعدة تبدو واضحة أكثر بالنسبة للمقارنة الإعت

 المختلف جوهرٌا بٌن الموضوعات المقارنة . 
كٌز على ـ تمٌٌز الموضوعات بتلك النقاط التً تنطوي على مغزى جوهري مهم . مثلا عند مقارنة القوانٌن ٌجب التر ٗ

 أحكامها أولا ثمّ أشكالها ثانٌا . 
ـ اعتماد المبدأ التارٌخً ، فلا ٌجوز مثلا مقارنة أمرٌكا مع دولة الفراعنة على الرغم من أنهما معا ٌشكلان ظاهرة  ٘

 واحدة و هً ظاهرة الدولة . 
صل؟ مثال : تقارن عقٌدتٌن فً ـ تحدٌد غرض المقارنة ، وما الذي تستهدفه من المقارنة ، وإلى أي شًء ترٌد أن ت ٙ

 د القانون عن نطاق إقلٌمً مثلاموضوع واحد بغرض إثبات أفضلٌة نظام دٌن على آخر، أو تقارن قانونٌن بغرض توحٌ
ـ استخدام مقولات و مصطلحات الموضوع بطرٌقة سلٌمة ، وتوظٌفها توظٌفا صحٌحا. وذلك بحسب ما اصطلح علٌه  2

 أصحاب كل علم .
قارن ٌجب أن تكون معلوماتنا حول موضوعات المقارنة واسعة وعمٌقة . مثال : لا ٌستطٌع الباحث أن ٌقارن ـ عندما ن 9

بٌن الرواٌة العربٌة والرواٌة فً الأدب الإنجلٌزي دون أن ٌكون قد درس الأدبٌن دراسة شاملة واطلع علٌهما بصورة 
 عمٌقة، وهكذا بالنسبة للنظم و الموضوعات الأخرى. 
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 المنهج المقارن : خطوات

 ـ تحدٌد الإشكالٌة )السإال الرئٌسً والتساإلات والفرضٌات( ٔ
 ـ جمع ووصف وترتٌب المعلومات والبٌانات المتحصل علٌها. ٕ
 ـ وضع جدول للعناصر المتشابهة على المستوى الداخلً والخارجً. ٖ
 ـ وضع جدول للعناصر المختلفة على المستوى الداخلً والخارجً. ٗ
 فسٌر وتحلٌل خواص التشابه والاختلاف الرئٌسٌة والثانوٌة. ـ ت٘
 ـ صٌاغة النتائج العلمٌة بما ٌستجٌب لتساإلات البحث والتؤكد من صحة أو عدم صحة الفرضٌات. ٙ
 

 أنواع المقارنات :

 ٌها. ـ المقارنة التارٌخٌة: مقارنة الظاهرة فً توارٌخ مختلفة لمعرفة التطورات والتغٌرات التً طرأت علٔ
 ـ  المقارنة المكانٌة: مقارنة الظاهرة فً مكان معٌن بمثٌل لها فً مكان آخر لمعرفة أوجه الاتفاق والاختلاف. ٕ
ـ المقارنة الزمانٌة: مقارنة الظاهرة الاجتماعٌة فً زمن معٌن بمثٌلتها فً زمن آخر )مقارنة دور الصحافة فً الجزائر ٖ

 ا فً مرحلة الستٌنٌات(فً الوقت الراهن ومقارنة ذلك  بدوره
 

 صعوبات المنهج المقارن :

 ـ صعوبة تحدٌد الوحدة الطبٌعٌة للمقارنة )المقارنة بٌن الطلبة والطالبات: على أي أساس؟( ٔ
 ـ صعوبة تحدٌد الظاهرة القابلة للمقارنة. ٕ
 ـ صعوبة حصر المتغٌرات الأساسٌة فً الظاهرة. ٖ
 ـ مدى مصداقٌة المعلومات المجمعة. ٗ
 

 فوائد المنهج المقارن :

 ـ التحلٌل المقارن ٌفٌد فً اكتشاف المتغٌرات الجدٌدة فً الظواهر التً لا تظهر إلا من خلال ذلك النوع من التحلٌل.ٔ
 ـ ٌفٌد المنهج المقارن فً اكتشاف قوانٌن جدٌدة. ٕ
 ـ ٌوضح خصائص الأشٌاء وتماٌزبٌنها بمقابلتها بعضها مع بعض.ٖ
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 المحاضرة الحادٌة عشر
 المنهج النفسً

 
 تعرٌف المنهج النفسً :

هو منهج ٌقوم بدراسة الأنماط أو النماذج النفسٌة فً الأعمال الأدبٌة، ودراسة القوانٌن التً تحكم هذه الأعمال فً دراسة 
 الأدب، وربط الأدب بالحالة النفسٌة للأدٌب.

 
 التأسٌس واهم الشخصٌات :

 وذلك بعد إصدار كتابه)تفسٌر الأحلام(. خ المنهج النفسً فً النقد الأدبً " فروٌد" وتلامذته"ٌونج" و"أدلر"الذي رس
م(: ركز فروٌد على الدوافع الجنسٌة من بٌن الدوافع اللاواعٌة التً ٌراها تشكل العمل الإبداعً ، 8ٖ8ٔ-م9٘ٙٔفروٌد: )

ضرب من ضروب التنفٌس من أجل التواإم مع العالم وتفادٌاًّ  من مثل عقدة أودٌب. وٌرى أن الفن والإبداع مجرد
 للمرض.

حٌث ٌرى فروٌد االأدب كالحلم ، تحقٌق وهمً لرغبات مكبوته مختزنة فً منطقة اللاشعور، والكبت العاطفً  ٌحاصر 
 ً نشؤتها.الأدٌب وٌسٌطر علٌه فٌحولها إلى أدب، وقد ٌكتب فً أغراض أخرى ولكنها مرتبطة بالغاٌة العاطفٌة ف

م(: ذهب إلى أن شخصٌة الفنان عامة بدائٌة ضاربة فً القدم، وأنها نتاج ووعاء ٌحتوي على تارٌخ 8ٙٔٔ-م92ٌ٘ٔونغ )
أسلافه، وتشكلت بفعل خبرات متراكمة ماضٌة)اللاشعور الجمعً(. وقد اتفق فروٌد وٌونغ على أن الإبداع لاشعور عند 

 ٌد ٌراها كبتا جنسٌا عند الفرد، أما ٌونغ فٌراها قٌما موروثة من أسلافه الأقدمٌن.الفنان مع اختلاف المذهب فً ذلك، ففرو
م(: ٌناقض إدلر منهج فروٌد وٌونغ، فٌرى أن الأدب مبعثه التعوٌض عن النقص وحب الظهور 8ٖ2ٔ-م92ٓٔإدلر )

ر النقص أو الإحساس بعدم والسٌطرة، فالفنان كائن شعوري ٌشعر بنقائصه وٌشعر بؤهدافه التً ٌحاول بلوغها، ومشاع
 الكمال هً التً تدفعه للإبداع.

 
 : مجالات تطبٌق المنهج النفسً

دراسة الكاتب نفسه بوصفه فرداًّ أو نمطاًّ أو نموذجاًّ له خصوصٌة تثٌر اهتمام الدارسٌن لاكتشاف الخصائص التً  -ٔ
 س العادٌٌن.تمٌزه عن غٌره، أو الخصائص التً تمٌز أنماط المبدعٌن من غٌرهم من النا

دراسة عملٌة الإبداع نفسها، ومحاولة استكشاف لحظة الإبداع ومصدر الإبداع، والآثار المترتبة على هذه العملٌة  -ٕ
 داخل المبدع نفسه. 

 دراسة الأنماط، أو النماذج النفسٌة فً الأعمال الأدبٌة، مثلما تتجه إلى دراسة القوانٌن النفسٌة التً تحكم هذه الأعمال.  -ٖ
 دراسة الآثار النفسٌة التً ٌخلفها الأدب فً نفوس المتلقٌن قراء ومستمعٌن. -ٗ
 

 أهداف المنهج النفسً :
 ٌستهدف هذا المنهج النفسً ما ٌلً : 

 أـ فً مجال النص ذاته :

ر ، ٌهتم بكٌفٌة العمل و تحدٌد العناصر الشعورٌة وغٌر الشعورٌة ، وإٌضاح الكامن من الذاتً من هذه العناص    
والتعرف على العلاقات النفسٌة بٌن موضوع التجربة الشعورٌة والتغٌٌرات اللفظٌة ، ثم البحث عن الدوافع الداخلٌة 

 والخارجٌة التً أدت إلى إنشاء النص. 
 ب ـ مجال المؤلف نفسه :

 اهاته. وهو معرفة دلالة النص على نفسٌة الأدٌب والتطورات التً مر بها من خلال نصه ومٌوله واتج    
 ج ـ فً مجال تأثٌر النص فً الناس : 

وهو من خلال الأثر الذي تركه النص فً قرائه ، مع تحدٌد العلاقة بٌن النص و تجارب قرائه ، وتحدٌد نوع هذا     
 الأثر.

 
 : العلاقة بٌن الأدٌب والنص الأدبً

  من ثلاثة جوانب:ٌهتم الناقد الأدبً فً المنهج النفسً بالنص الأدبً 
دراسة النص الأدبً بوصفه وثٌقة تدل على نفسٌة الكاتب؛ فثمة رموز وإشارات وأفكار وصور تساعد فً الكشف  الأول:

 عن شخصٌته، وتقدم تفسٌراًّ لدوافعها وخصائصها وسلوكها. 
بً، كما نجد دراسة حٌاة المإلف وأثر شخصٌته فً تحلٌل النص الأدبً، وذلك ببٌان ملامحه النفسٌة فً العمل الأد الثانً:

 فً كتابات العقاد عن بشار وأبً نواس وابن الرومً . 
فالعلاقة بٌن الكاتب والنص علاقة تبادلٌة، وهً علاقة تؤثر وتؤثٌر بٌن الكاتب والنص، لأن النص وثٌقة تدل على نفسٌة 

 نفسٌة للكاتب التً أثرت فً النص. الكاتب، ولأن الكاتب منطلق لتحلٌل النص تحلٌلاًّ نفسٌاًّ بالانتفاع من معرفتنا للجوانب ال
ُ بٌن الكاتب والنص، وإنما ٌقٌم قراءته للنص على أساس استقلال النص عن الكاتب  الثالث: اتجاه لا ٌربط ربطاًّ عضوٌا

 بالاكتفاء بتحلٌل الشخصٌات داخل النص الأدبً على ضوء المعارف النفسٌة.
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 : المنهج النفسً ٌتكفل بالإجابة عن عدد من الأسئلة
 ـ فً مجال دراسة النص: 1

كٌف تتم عملٌة الخلق الأدبً؟. ما طبٌعة هذه العملٌة من الوجهة النفسٌة؟. ما العناصر الشعورٌة وغٌر الشعورٌة الداخلة 
فٌها ؟ وكٌف تتركب وتتناسق؟. كم من هذه العناصر ذاتً كامن وكم منها طارئ من الخارج؟. ما العلاقة النفسٌة بٌن 

رٌة والصورة اللفظٌة؟ كٌف تستنفد الطاقة الشعورٌة فً التعبٌر عنها؟ ما الحوافز الداخلٌة والخارجٌة لعملٌة التجربة الشعو
 الخلق الأدبً؟. 

 
 ـ فً مجال دراسة حٌاة المؤلف: 2

ٌة ما دلالة العمل الأدبً على نفسٌة صاحبه؟. كٌف نلاحظ هذه الدلالة ونستنطقها؟. وهل نستطٌع من خلال الدراسة النفس
 للعمل الأدبً أن نستقرئ التطورات النفسٌة لصاحبه؟.

 
 ـ فً مجال دراسة المتلقٌن: 3

كٌف ٌتؤثر الآخرون بالعمل الأدبً عند مطالعته؟. وما العلاقة بٌن الصورة اللفظٌة التً ٌبدو فٌها وتجارب الآخرٌن 
بً ذاته وكم منه منشإه من ذوات الآخرٌن الشعورٌة ورواسبهم غٌر الشعورٌة؟. وكم من هذا التؤثٌر منشإه العمل الأد

 واستعدادهم؟
 

 عٌوب المنهج النفسً :

أنه ٌعامل النص بوصفه وثٌقة نفسٌة ذات مستوى واحد ، مع أن النص ٌتشكل من طبقات وعدة مستوٌات ، وبهذا  -ٔ
 ٌتساوى العمل الجٌد مع الرديء.

 سواء فً الفكر الغربً أو العربً.أن المنهج النفسً أنتج دراسات متقاربة أو شبه متقاربة -ٕ
 أنهم ٌهتمون بالمإلف ولا ٌهتمون بالنص كثٌراًّ ، لأنهم ٌدرسون النصوص على أنها نماذج للبشر. -ٖ
تتبعهم لحٌاة المإلف السلوكٌة وتغلغلهم فً باطن اللاشعور الفردي أو الجماعً ، وإثبات معاناة المإلف من مرض  -ٗ

 نفسً أو عقدة نفسٌة.
ٌرجعون المعانً إلى أساطٌر الأجداد السابقٌن ، فلا ٌصلح بذلك للنصوص المقدسة ، ولا لتلك الأعمال التً  أنهم -٘

 تصور المجتمع المعاصر وقضاٌاه ومشكلاته.
 
 

إن المنهج النفسً سلاح ذو حدٌن من أسلحة النقد ٌجب استخدامه بحذر شدٌد، لأن من المصائب  وبذلك نستطٌع القول:
حول النقد الأدبً إلى عٌادة نفسٌة نحضر إلٌها المبدعٌن كافة من أدباء وشعراء وفنانٌن لنعالجهم بوصفهم الكبرى أن ٌت

مرضى نفسٌٌن، أما الوجه الإٌجابً فٌه، فهو كونه ٌسهم مع بقٌة المناهج النقدٌة فً فهم الأعمال الأدبٌة والفنٌة عموماًّ 
 وتحلٌلها وتفسٌرها وإعطاء حكم قٌمة لها.
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 المحاضرة الثالثة عشر
 المنهج التارٌخً

 تعرٌف المنهج التارٌخً :
إعادة للماضً بواسطة جمع الأدلة وتقوٌمها، ومن ثم تمحٌصها وأخٌراًّ تؤلٌفها؛ لٌتم عرض ”عبارة عن  المنهج التارٌخً :

نئذٍ إلى استنتاج مجموعة من النتائج ذات الحقائق أولاًّ عرضاًّ صحٌحاًّ فً مدلولاتها وفً تؤلٌفها، وحتى ٌتم التوصل حٌ
 ”البراهٌن العلمٌة الواضحة

ذلك البحث الذي ٌصف وٌسجل ما مضى من وقائع وأحداث الماضً وٌدرسها وٌفسرها وٌحللها على أسس ”وهو أٌضاًّ 
نبإ علمٌة منهجٌة ودقٌقة؛ بقصد التوصل إلى حقائق وتعمٌمات تساعدنا فً فهم الحاضر على ضوء الماضً والت

 “ بالمستقبل
ذلك المنهج المعنً بوصف الأحداث التً وقعت فً الماضً وصفاًّ كٌفٌاًّ، ٌتناول رصد عناصرها ”كما ٌعرف بؤنه 

وتحلٌلها ومناقشتها وتفسٌرها، والاستناد على ذلك الوصف فً استٌعاب الواقع الحالً، وتوقع اتجاهاتها المستقبلٌة القرٌبة 
 والبعٌدة

 
 رٌخً :أهمٌة المنهج التا

 أ ــ ٌمكن استخدام المنهج التارٌخً فً حل مشكلات معاصرة على ضوء خبرات الماضً.
 ب ــ ٌساعد على إلقاء الضوء على اتجاهات حاضرة ومستقبلٌة .

 جـ ــ ٌإكد الأهمٌة النسبٌة للتفاعلات المختلفة التً توجد فً الأزمنة الماضٌة وتؤثٌرها.
لبٌانات بالنسبة لفروض معٌنة أو نظرٌات أو تعمٌمات ظهرت فً الزمن الحاضر دون د ــ ٌتٌح الفرصة لإعادة تقٌٌم ا

 . الماضً
 

 خطوات تطبٌق المنهج التارٌخً :
  الخطوات التالٌة:ٌتبع الباحث الذي ٌرٌد دراسة ظاهرة بواسطة المنهج التارٌخً 

طوات الأسلوب العلمً فً البحث، وهً: ٌتطلب توضٌح ماهٌة مشكلة البحث تناول خ أ ــ توضٌح ماهٌة مشكلة البحث:
التمهٌد للموضوع، وتحدٌده، وصٌاغة أسئلة له، وفرض الفروض، وأهداف البحث، وأهمٌة البحث، والإطار النظري 
للبحث، وحدوده، وجوانب القصور فٌه، ومصطلحات البحث.وٌشترط فً مشكلة البحث توافر شروط، من مثل: أهمٌتها، 

 سٌتوصل إلٌها الباحث. ً لها، وتوافر الإمكانات اللازمة. وأهمٌة النتائج التًومناسبة المنهج التارٌخ
 ب ــ جمع البٌانات اللازمة : 

وهذه الخطوة تتطلب مراجعة المصادر الأولٌة والثانوٌة، واختٌار البٌانات التً ترتبط بمشكلة بحثه. ومما تجدر الإشارة 
لمصادر. إذ تتمثل المصادر الأولٌة فً السجلات والوثائق، والآثار. وتتمثل إلٌه هنا، أن على الباحث التمٌٌز بٌن نوعً ا

المصادر الثانوٌة فً الصحف والمجلات، وشهود العٌان، والمذكرات والسٌر الذاتٌة، والدراسات السابقة، والكتابات 
المتوارثة، والتسجٌلات الأدبٌة، والأعمال الفنٌة، والقصص، والقصائد، والأمثال، والأعمال والألعاب والرقصات 

الإذاعٌة، والتلفزٌونٌة، وأشرطة التسجٌل، وأشرطة الفٌدٌو، والنشرات، والكتب، والدورٌات، والرسومات التوضٌحٌة، 
 والخرائط.

 جـ ـ نقد مصادر البٌانات: 
وٌوجد نوعان  وتتطلب هذه الخطوة فحص الباحث للبٌانات التً جمعها بواسطة نقدها، والتؤكد من مدى فائدتها لبحثه.

 ولكل منهما توصٌف خاص به على النحو التالً: للنقد، الأول، وٌسمى بالنقد الخارجً، والثانً، وٌسمى بالنقد الداخلً.
 النقد الخارجً: وٌتمثل فً إجابة الباحث عن الأسئلة التالٌة: 

 هل كتبت الوثٌقة بعد الحادث مباشرة أم بعد مرور فترة زمنٌة؟ 
 إلى عدم موضوعٌة كاتب الوثٌقة ؟ هل هناك ما ٌشٌر 

 هل كان الكاتب فً صحة جٌدة فً أثناء كتابة الوثٌقة؟ 
 هل كانت الظروف التً تمت فٌها كتابة الوثٌقة تسمح بحرٌة الكتابة؟ 

 هل هناك تناقض فً محتوٌات الوثٌقة؟ 
 هل تتفق الوثٌقة فً معلوماتها مع وثائق أخرى صادقة؟ 

 
 فً إجابة الباحث عن الأسئلة التالً: النقد الداخلً: وٌتمثل 

 =هل تمت كتابة الوثٌقة بخط صاحبها أم بخط شخص آخر؟  
 =هل تتحدث الوثٌقة بلغة العصر الذي كتب فٌه ؟ أم تتحدث بمفاهٌم ولغة مختلفة ؟  
 =هل كتبت الوثٌقة على مواد مرتبطة بالعصر أم على ورق حدٌث؟  
 فً الوثٌقة ؟   =هل هناك تغٌٌر أو شطب أو إضافات  
 =هل تتحدث الوثٌقة عن أشٌاء لم تكن معروفة فً ذلك العصر؟  
 =هل ٌعتبر المإلف مإهلاًّ للكتابة فً موضوع الوثٌقة؟ 
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 د ـ تسجٌل نتائج البحث وتفسٌرها: 
اقشتها وهذه الخطوة تتطلب من الباحث أن ٌعرض النتائج التً توصل إلٌها البحث تبعاًّ لأهداف أو أسئلة البحث مع من

وتفسٌرها . وغالباًّ ما ٌتبع الباحث عند كتابة نتائج بحثه ترتٌبا زمنٌا أو جغرافٌا أو موضوعٌا ٌتناسب ومشكلة البحث محل 
 الدراسة .

 هـ ـ ملخص البحث: 
وهذه هً الخطوة الأخٌرة من خطوات المنهج التارٌخً ، وتتطلب أن ٌعرض الباحث ملخصاًّ لما تم عرضه فً الجزء 

 والمٌدانً فً البحث ، كما ٌقدم توصٌات البحث التً توصل إلٌها ، ومقترحات لبحوث مستقبلٌة .النظري 
 

 مزاٌا المنهج التارٌخً :
ٌعتمد المنهج التارٌخً الأسلوب العلمً فً البحث . فالباحث ٌتبع خطوات الأسلوب العلمً مرتبة ، وهً: الشعور 

 ة ، ومراجعة الكتابات السابقة ، وتحلٌل النتائج وتفسٌرها وتعمٌمها .بالمشكلة، وتحدٌدها ، وصٌاغة الفروض المناسب
اعتماد الباحث على المصادر الأولٌة والثانوٌة لجمع البٌانات ذات الصلة بمشكلة البحث لا ٌمثل نقطة ضعف فً البحث إذا 

 ما تم القٌام بالنقد الداخلً والنقد الخارجً لهذه المصادر.
 

 :عٌوب المنهج التارٌخً 
ـ أن المعرفة التارٌخٌة لٌست كاملة، بل تقدم صورة جزئٌة للماضً؛ نظراًّ لطبٌعة هذه المعرفة المتعلقة بالماضً، ٔ

 ولطبٌعة المصادر التارٌخٌة وتعرضها للعوامل التً تقلل من درجة الثقة بها، من مثل: التلف والتزوٌر والتحٌز .
ظاهرة التارٌخٌة محل الدراسة؛ نظراًّ لأن دراستها بواسطة المنهج ـ صعوبة تطبٌق الأسلوب العلمً فً البحث فً الٕ

 التارٌخً ٌتطلب أسلوباًّ مختلفاًّ وتفسٌراًّ مختلفاًّ.
ـ صعوبة تكوٌن الفروض والتحقق من صحتها؛ وذلك لأن البٌانات التارٌخٌة معقدة، إذ ٌصعب تحدٌد علاقة السبب ٖ

 بالنتٌجة على غرار ما ٌحدث فً العلوم الطبٌعٌة.
 ـ صعوبة إخضاع البٌانات التارٌخٌة للتجرٌب، الأمر الذي ٌجعل الباحث ٌكتفً بإجراء النقد بنوعٌة الداخلً والخارجً.ٗ
ـ صعوبة التعمٌم والتنبإ؛ وذلك لارتباط الظواهر التارٌخٌة بظروف زمنٌة ومكانٌة محددة ٌصعب تكرارها مرة أخرى ٘

 قبل.من جهة، كما ٌصعب على المإرخٌن توقع المست
 

 أمثلة للبحوث التارٌخٌة :

 التربٌة الأخلاقٌة، وتطبٌقاتها فً العهد النبوي الشرٌف. -
 الفكر التربوي لأبً حامد الغزالً. -
 الآراء التربوٌة لأعلام التربٌة الإسلامٌة القدامى بشؤن الاهتمام بالمتعلم. -
 سعودٌة.دراسة تارٌخٌة للتعلٌم العالً للبنات فً المملكة العربٌة ال -
 دراسة تارٌخٌة لإعداد معلم التعلٌم الابتدائً فً المملكة العربٌة السعودٌة. -
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 المحاضرة الثالثة عشر
 والمنهج النفسً المنهج الاجتماعً

 تعرٌف المنهج الاجتماعً:
بطابع اجتماعً ما ، فؤولى علامات هو منهج نقدي ٌستهدف النص ذاته ، آخذا فً الاعتبار المكان الذي نشؤ فٌه وٌظهره 

 هذا المنهج أن ٌبٌن الصــلة بٌن النص والمجتمع الذي نشؤ فٌه.
 نشأة المنهج الاجتماعً

ٌعتقد أن الإرهاصات الأولى للمنهج الاجتماعً فً الفكر الغربً الحدٌث قد بدأت عند مدام )دي ستاٌل( فً كتابها" الأدب 
م، واتخذت فٌه مبدأ أن الأدب تعبٌر عن المجتمع، ولكن من الصعب رد المنهج 9ٓٓٔ وعلاقته بالأنظمة الاجتماعٌة" عام

الاجتماعً لكتابة شخص أو شخصٌن ، بقدر ما نرى انه نتاج التطور التارٌخً والسٌاسً والاجتماعً . وقد أعطى)كارل 
رٌة متكاملة ورإٌة فلسفٌة ماركس( النظرٌة الاجتماعٌة بعدها المنهجً وعمقها الفكري، حٌث أصبحت على ٌدٌه نظ

للأدب والتطور الاجتماعً، ومع ذلك لا ٌمكن تجاهل دور الفلاسفة أمثال "هٌجل" وبعض علماء الاجتماع مثل"أوكست 
 كونت" و"جون ستٌوارت مل".

 
 أسس المنهج الاجتماعً فً مجال الادب :

ورة العصر والمجتمع ، والأعمال الأدبٌة وثائق ـ ربط الأدب بالمجتمع والنظر إلٌه على أنه لسان المجتمع ، فالأدب صٔ
 تارٌخٌة واجتماعٌة.

 ـ الأدٌب ٌإثر فً مجتمعه وٌتؤثر به ورإٌته تتبلور بتؤثٌر المجتمع والمحٌط والتربٌة. ٕ
 ـ الأدب جزء من النظام الاجتماعً وهو كسائر الفنون ظاهرة اجتماعٌة ووظٌفة اجتماعٌة. ٖ
 للمجتمع ولا ٌستطٌع الإنسان أن ٌقدم حضارة دونه.  الأدب ضرورة لا غنى عنها - ٗ
 الأساس الاقتصادي هو الذي ٌحدد طبٌعة الإٌدٌولوجٌا  - ٘
 الأدب لا ٌصور حال المجتمع تصوٌرا فوتوغرافٌا ، بل ٌنقله من خلال فهم الأدٌب له.  - ٙ
 ـ ربط المنهج الاجتماعً الأدب بالجماهٌر فجعلها هدفا مباشرا لخطابه. 2
 باب الظهور :أس

ٌإكد كثٌر من الباحثٌن أن الغالبٌة العظمى من المناهج الأدبٌة توالدت تباعا، إما كردود فعل بعضها على بعض، أو امتداد 
لها. والمتتبع للمنهج الاجتماعً ٌوقن تماما أن هذا المنهج جاء امتدادا للمنهج التارٌخً ، ورفضا لما فٌه من جمود ، 

طاعٌة والبرجوازٌة والتحرر من تمجٌد البطولات والاستماع لقصائد الأحلام والأوهام ، فظهرت ورفضا لكل أشكال الإق
م ، و مناداتها 8ٔ2ٔو قد غذّى هذه الحركة ظهور الشٌوعٌة بعد الثورة الروسٌة التً قامت عام « الفن للمجتمع»دعوة 

 بؤن الفرد فً خدمة الجماعة.
 خصائص المنهج الاجتماعً :

 ضمونً أي ٌهتم بمضمون النص. ـ هو نقد مٔ
 ـ الأدب ناقل ومروج للأفكار السٌاسٌة. ٕ
 ـ النقد الاجتماعً نقد تفسٌري ٌحاول الناقد من خلاله إبراز الدلالات الاجتماعٌة أو التارٌخٌة الكامنة فً العمل الأدبً.ٖ
 ـ النقد الاجتماعً نقد تقوٌمً ٌعلً من شؤن الأدٌب الملتزم بقضاٌا أمته.ٗ
 الالتزام بمبدأ أساسً وهو: أن ٌلتزم الأدٌب بقضاٌا مجتمعه وبالتصدي لتصوٌرها والدفاع عنها.ـ ٘
 

 العلاقة الممنكنة بٌن علم الاجتماع والأدب :

 ـ الأدب ٌإدي بوسائل وقوالب الإبداع الفنً والجمالً وظائف تتصل بالإنسان والمجتمع. ٔ
 اع.ــ ٌشكل الأدب مصدرا للدراسة فً علم الاجتمٕ
 ـ فؤي أدب كٌفما كان لا بد أن ٌحتوي على مدلول ، فمن الضروري أن ٌرتبط هذا المدلول بقضٌة اجتماعٌة. ٖ
ـ اهتم المنهج الاجتماعً بالرواٌة أكثر من غٌرها من الفنون الأدبٌة الأخرى ، لأن الرواٌة تقدم أكثر عدد ممكن من ٗ

 القضاٌا الاجتماعٌة.
 عٌوب المنهج الاجتماعً :

ـ رإٌة الأدب على أنه انعكاس للظروف الاجتماعٌة للأدٌب  فقط ، لكنه أٌضاًّ ٌحتاج لأن ٌعبر عن أشٌاء أخرى مختلفة ٔ
 غٌر هموم مجتمعه. 

 ـ سٌطرة التوجهات المادٌة على كل شًء فً هذا المنهج فتزول حرٌة الأدٌب.ٕ
اء من خلال الخلوص لله سبحانه واستحضار خشٌته فً ـ ٌغفل هذا المنهج جانب الغٌبٌات وأثرها الفاعل فً توجٌه الأدبٖ

 القول والفعل.
ـ ٌهتم هذا المنهج بالأعمال النثرٌة كالقصص والمسرحٌات، وٌركز النقاد على شخصٌة البطل، وإظهار تفوقها على ٖ

 ع.الواقع مما ٌإدي إلى التزٌٌف نتٌجة الإفراط فً التفاإل، فتصوٌر البطل ٌجب أن ٌكون من خلال الواق
 ـ الاهتمام بمضمون العمل الأدبً على حساب الشكل.ٗ
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 المنهج النفسً
 تعرٌف المنهج النفسً :

هو منهج ٌقوم بدراسة الأنماط أو النماذج النفسٌة فً الأعمال الأدبٌة، ودراسة القوانٌن التً تحكم هذه الأعمال فً دراسة 
 الأدب، وربط الأدب بالحالة النفسٌة للأدٌب.

 
 م الشخصٌات :التأسٌس وأه

 الذي رسخ المنهج النفسً فً النقد الأدبً " فروٌد" وتلامذته"ٌونج" و"أدلر" وذلك بعد إصدار كتابه)تفسٌر الأحلام(.
ركز فروٌد على الدوافع الجنسٌة من بٌن الدوافع اللاواعٌة التً ٌراها تشكل العمل الإبداعً ، م(: 8ٖ8ٔ-م9٘ٙٔفروٌد: )

ن الفن والإبداع مجرد ضرب من ضروب التنفٌس من أجل التواإم مع العالم وتفادٌاًّ من مثل عقدة أودٌب. وٌرى أ
 للمرض.

حٌث ٌرى فروٌد االأدب كالحلم ، تحقٌق وهمً لرغبات مكبوته مختزنة فً منطقة اللاشعور، والكبت العاطفً  ٌحاصر 
 ة بالغاٌة العاطفٌة فً نشؤتها.الأدٌب وٌسٌطر علٌه فٌحولها إلى أدب، وقد ٌكتب فً أغراض أخرى ولكنها مرتبط

 
ذهب إلى أن شخصٌة الفنان عامة بدائٌة ضاربة فً القدم، وأنها نتاج ووعاء ٌحتوي على تارٌخ م(: 8ٙٔٔ-م92ٌ٘ٔونغ )

أسلافه، وتشكلت بفعل خبرات متراكمة ماضٌة)اللاشعور الجمعً(. وقد اتفق فروٌد وٌونغ على أن الإبداع لاشعور عند 
 ف المذهب فً ذلك، ففروٌد ٌراها كبتا جنسٌا عند الفرد، أما ٌونغ فٌراها قٌما موروثة من أسلافه الأقدمٌن.الفنان مع اختلا

 
ٌناقض إدلر منهج فروٌد وٌونغ، فٌرى أن الأدب مبعثه التعوٌض عن النقص وحب الظهور م(: 8ٖ2ٔ-م92ٓٔإدلر ) 

لتً ٌحاول بلوغها، ومشاعر النقص أو الإحساس بعدم والسٌطرة، فالفنان كائن شعوري ٌشعر بنقائصه وٌشعر بؤهدافه ا
 الكمال هً التً تدفعه للإبداع.

 
 مجالات تطبٌق المنهج النفسً :

دراسة الكاتب نفسه بوصفه فرداًّ أو نمطاًّ أو نموذجاًّ له خصوصٌة تثٌر اهتمام الدارسٌن لاكتشاف الخصائص التً  -ٔ
 مبدعٌن من غٌرهم من الناس العادٌٌن.تمٌزه عن غٌره، أو الخصائص التً تمٌز أنماط ال

دراسة عملٌة الإبداع نفسها، ومحاولة استكشاف لحظة الإبداع ومصدر الإبداع، والآثار المترتبة على هذه العملٌة  -ٕ
 داخل المبدع نفسه. 

 التً تحكم هذه الأعمال. دراسة الأنماط، أو النماذج النفسٌة فً الأعمال الأدبٌة، مثلما تتجه إلى دراسة القوانٌن النفسٌة  -ٖ
 دراسة الآثار النفسٌة التً ٌخلفها الأدب فً نفوس المتلقٌن قراء ومستمعٌن. -ٗ
 

 أهداف المنهج النفسً :

 ٌستهدف هذا المنهج النفسً ما ٌلً : 
 أـ فً مجال النص ذاته :

من الذاتً من هذه العناصر ، ٌهتم بكٌفٌة العمل و تحدٌد العناصر الشعورٌة وغٌر الشعورٌة ، وإٌضاح الكامن     
والتعرف على العلاقات النفسٌة بٌن موضوع التجربة الشعورٌة والتغٌٌرات اللفظٌة ، ثم البحث عن الدوافع الداخلٌة 

 والخارجٌة التً أدت إلى إنشاء النص. 
 ب ـ مجال المإلف نفسه :

 من خلال نصه ومٌوله واتجاهاته. وهو معرفة دلالة النص على نفسٌة الأدٌب والتطورات التً مر بها     
 ج ـ فً مجال تؤثٌر النص فً الناس : 

وهو من خلال الأثر الذي تركه النص فً قرائه ، مع تحدٌد العلاقة بٌن النص و تجارب قرائه ، وتحدٌد نوع هذا     
 الأثر.

 
 العلاقة بٌن الادٌب والنص الأدبً :

 لأدبً من ثلاثة جوانب: ٌهتم الناقد الأدبً فً المنهج النفسً بالنص ا
فثمة رموز وإشارات وأفكار وصور تساعد فً الكشف الأول: دراسة النص الأدبً بوصفه وثٌقة تدل على نفسٌة الكاتب؛ 

 عن شخصٌته، وتقدم تفسٌراًّ لدوافعها وخصائصها وسلوكها. 
ه النفسٌة فً العمل الأدبً، كما نجد ، وذلك ببٌان ملامحالثانً: دراسة حٌاة المإلف وأثر شخصٌته فً تحلٌل النص الأدبً

 فً كتابات العقاد عن بشار وأبً نواس وابن الرومً .
فالعلاقة بٌن الكاتب والنص علاقة تبادلٌة، وهً علاقة تؤثر وتؤثٌر بٌن الكاتب والنص، لأن النص وثٌقة تدل على نفسٌة 

 من معرفتنا للجوانب النفسٌة للكاتب التً أثرت فً النص.  الكاتب، ولأن الكاتب منطلق لتحلٌل النص تحلٌلاًّ نفسٌاًّ بالانتفاع
ُ بٌن الكاتب والنص ، وإنما ٌقٌم قراءته للنص على أساس استقلال النص عن الكاتب الثالث: اتجاه لا ٌربط ربطاًّ عضوٌا

 .بالاكتفاء بتحلٌل الشخصٌات داخل النص الأدبً على ضوء المعارف النفسٌة
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 ابة عن عدد من الأسئلة :المنهج النفسً ٌتكفل بالاج
 ـ فً مجال دراسة النص: ٔ

كٌف تتم عملٌة الخلق الأدبً؟. ما طبٌعة هذه العملٌة من الوجهة النفسٌة؟. ما العناصر الشعورٌة وغٌر الشعورٌة الداخلة 
فسٌة بٌن فٌها ؟ وكٌف تتركب وتتناسق؟. كم من هذه العناصر ذاتً كامن وكم منها طارئ من الخارج؟. ما العلاقة الن

التجربة الشعورٌة والصورة اللفظٌة؟ كٌف تستنفد الطاقة الشعورٌة فً التعبٌر عنها؟ ما الحوافز الداخلٌة والخارجٌة لعملٌة 
 الخلق الأدبً؟.

 ـ فً مجال دراسة حٌاة المإلف: ٕ
ن خلال الدراسة النفسٌة ما دلالة العمل الأدبً على نفسٌة صاحبه؟. كٌف نلاحظ هذه الدلالة ونستنطقها؟. وهل نستطٌع م

 للعمل الأدبً أن نستقرئ التطورات النفسٌة لصاحبه؟.
 ـ فً مجال دراسة المتلقٌن: ٖ

كٌف ٌتؤثر الآخرون بالعمل الأدبً عند مطالعته؟. وما العلاقة بٌن الصورة اللفظٌة التً ٌبدو فٌها وتجارب الآخرٌن 
ٌر منشإه العمل الأدبً ذاته وكم منه منشإه من ذوات الآخرٌن الشعورٌة ورواسبهم غٌر الشعورٌة؟. وكم من هذا التؤث

 واستعدادهم؟
 

 عٌوب المنهج النفسً :
أنه ٌعامل النص بوصفه وثٌقة نفسٌة ذات مستوى واحد ، مع أن النص ٌتشكل من طبقات وعدة مستوٌات ، وبهذا  -ٔ

 ٌتساوى العمل الجٌد مع الرديء.
 ربة أو شبه متقاربة سواء فً الفكر الغربً أو العربً.أن المنهج النفسً أنتج دراسات متقا-ٕ
 أنهم ٌهتمون بالمإلف ولا ٌهتمون بالنص كثٌراًّ ، لأنهم ٌدرسون النصوص على أنها نماذج للبشر. -ٖ
تتبعهم لحٌاة المإلف السلوكٌة وتغلغلهم فً باطن اللاشعور الفردي أو الجماعً ، وإثبات معاناة المإلف من مرض  -ٗ

 عقدة نفسٌة.نفسً أو 
أنهم ٌرجعون المعانً إلى أساطٌر الأجداد السابقٌن ، فلا ٌصلح بذلك للنصوص المقدسة ، ولا لتلك الأعمال التً  -٘

 تصور المجتمع المعاصر وقضاٌاه ومشكلاته.
                                             

سلحة النقد ٌجب استخدامه بحذر شدٌد، لأن من المصائب وبذلك نستطٌع القول: إن المنهج النفسً سلاح ذو حدٌن من أ
الكبرى أن ٌتحول النقد الأدبً إلى عٌادة نفسٌة نحضر إلٌها المبدعٌن كافة من أدباء وشعراء وفنانٌن لنعالجهم بوصفهم 

ة والفنٌة عموماًّ مرضى نفسٌٌن، أما الوجه الإٌجابً فٌه، فهو كونه ٌسهم مع بقٌة المناهج النقدٌة فً فهم الأعمال الأدبٌ
 وتحلٌلها وتفسٌرها وإعطاء حكم قٌمة لها.
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 المحاضرة الرابعة عشر
 نحو منهج إسلامً بدٌل

 مقدمة :
فشلت المحاولات النقدٌة الغربٌة لمناهج الفكر الحدٌث فً القضاء على سلبٌاتها ؛ نظرا لأن تلك المحاولات نبعت من البٌئة 

التً أسفرت عن هذه المناهج ، ومن هنا كان لزاما على المفكرٌن المسلمٌن أن ٌتصدوا لتلك المهمة ، وأن  الغربٌة نفسها
ٌقدموا البدٌل الذي ٌنبع من الفكر الإسلامً المصفى . وفٌما ٌلً نقدم تصورا لأهم الأسس التً ٌنبغً أن ٌنطلق منها 

 المنهج الإسلامً البدٌل. 
 

 عرفٌا فً مجال العلوم الإنسانٌة.أولا: اتخاذ الوحً مصدرا م
تؤتً أهمٌة العلاقة بٌن الوحً والعلوم الإنسانٌة من أن كلٌهما ٌعالج موضوعا مشتركا ، هو عالم الإنسان بكل أبعاده 
المادٌة والنفسٌة والعقلٌة والأخلاقٌة ؛ فلا ٌمكن تصور قدرة الإنسان على دراسة هذه العلوم بعٌدا عن الوحً وتوجٌهاته ، 

 وهما: ٌمكن أن نحدد مجالٌن ٌفٌد الوحً فٌهما عند وضع منهج علمً مناسب للعلوم الإنسانٌة ، و
وٌقصد بها تلك التوجٌهات والقٌود التً ٌفرضها الوحً لتقترب هذه العلوم من  المجال الأول: القواعد المنهجٌة :  

 فٌما ٌلً :وتتلخص تلك القواعد  الصواب ، وتحقق القدر الملائم من الموضوعٌة ،
( شمولٌة الوحً واستٌعابه لمختلف النشاطات الإنسانٌة المادٌة والروحٌة من شؤنه أن ٌخرج العلوم الإنسانٌة من النطاق المادي ٔ 

 الضٌق الذي اختزل الإنسان فً جوانبه المادٌة فقط .
والذي ٌقتصر على النزعة التجرٌبٌة  (  كمال الوحً ٌغٌر مفهوم العلمٌة الذي استقرت علٌه العلوم الإنسانٌة فً الغربٕ

 تقلٌدا للعلوم الطبٌعٌة ، وتعٌد الإنسان إلى اعتبار الدٌن مصدرا معرفٌا لا غنى عنه فً تلك العلوم .
  ( الوحً ٌحرر العقل من النزعة الإلحادٌة التً تضر بهذه العلوم وتفسد النظرة الحقٌقٌة للإنسانٖ
الأهداف العدائٌة والاستعمارٌة والعنصرٌة ، إلى أهداف سامٌة مثل التعاٌش وحسن ( ٌرقً الوحً العلوم الإنسانٌة من ٗ

 الجوار واحترام حقوق الإنسان ... إلخ
 .بحث العلمً ، والقٌم الأخلاقٌة( ٌحقق الوحً المعادلة الصعبة التً فشل الفكر الوضعً فً تحقٌقها ، وهً الجمع بٌن ال٘

 
 :ة التً ٌقدمها الوحً عن الإنسان المعلومات الجاهز : المجال الثانً

“ وذلك لأن الوحً بمثابة الوثٌقة التارٌخٌة الفرٌدة فً دقتها عن تارٌخ الإنسان وطبٌعته التً خُلق علٌها ، قال تعالى:
نَّ علٌهم بعلم وما كنا غائبٌن الكرٌم  وهذه أمثلة لما قدمه القرآن “ألا ٌعلم من خلق وهو اللطٌف الخبٌر” ، وقال:“ فلنََقُصَّ

 من معلومات عن الإنسان لا ٌمكن للبحث العلمً أن ٌتوصل إلٌها :
 ( الحٌاة الدٌنٌة للإنسان وأنواع العبادات والمعتقدات التً سادت عبر العصور .ٔ
 ( النظم القانونٌة ، وبعض الأخلاقٌات .ٕ
 ( الظواهر الاجتماعٌة .ٖ
 ( التنبإ بمستقبل المجتمعات البشرٌة .ٗ
 
 

 تبار التوحٌد أساسا نظرٌا ومنهجٌا فً تأطٌر البحوث العلمٌة فً العلوم الإنسانٌة.ثانٌا: اع

وذلك لأن التوحٌد ٌنظم نظرة الإنسان لنفسه وللمجتمع والحٌاة ككل بدل النظرة المادٌة الضٌقة وهً التً سٌطرت على 
 المفكرٌن الغربٌٌن المعاصرٌن.

 
 ٌة الضٌقة.ثالثا: تحرٌر مفهوم العلمٌة من صٌغتها الحس

وٌقصد به أن الثقافة الإسلامٌة تعلم الناس أن العلم لٌس هو فقط الحسً المادي التجرٌبً ، وإنما هناك العلم الوجدانً 
 وٌتم ذلك من خلال أمرٌن هما:والغٌبً والمعنوي والمتعالً على المادة ن 

 ـ منع إسقاط المنهج التجرٌبً على العلوم الإنسانٌة.ٔ   
الأسالٌب المنهجٌة العلمٌة الصالحة لتلك العلوم بٌن الاستنباط والاستقراء والتنبإ ،  والأهم من وجهة النظر ـ تنوٌع ٕ   

 الإسلامٌة المنهج النقلً.
 

 : الموضوعٌة العلمٌة ورفض الذاتٌة رابعا: التأكٌد على

الى) ولا ٌجرمنكم شنآن قوم على ألا وذلك بدعوة الإسلام إلى الحٌاد والإنصاف فً الحكم على الناس وأفكارهم ، قال تع
 تعدلوا اعدلوا هو أقرب للتقوى(.

وٌحذر الإسلام من اتباع الهوى بغٌر علم ، وٌؤمر بالأخذ عن المعصوم صلى الله علٌه وسلم ، قال تعالى ) فلا وربك لا    
 لٌما(.ٌإمنون حتى ٌحكموك فٌما شجر بٌنهم ثم لا ٌجدوا فً أنفسهم جرجا مما قضٌت وٌسلموا تس

 والإسلام بذلك ٌخلصنا من آفة الانحٌاز الأٌدٌلوجً)الذاتٌة( الذي ٌدمر البحث العلمً الإنسانً.  
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 : للعنصر الأخلاقً فً البحث العلمًخامسا: إعادة الاعتبار 
 وذلك من خلال أمرٌن :

لك بغض النظر عن صاحب جعل الضوابط الأخلاقٌة مقاٌٌس تقاس فً ضوئها القضاٌا المتصلة بالإنسان، وذالأول:  
 «ولا ٌجرمنكم شنآن قوم على ألا تعدلوا اعدلوا هو أقرب للتقوى»القضٌة ، من حٌث المحبة أو الكراهٌة . قال تعالى 

ضرورة وجود دور إصلاحً تقوٌمً للعلوم الإنسانٌة: فلا ٌقتصر دورها على مجرد الوصف للمشكلات ، وٌفهم الثانً: 
 نً لتجارب الأمم السابقة الذي تجاوز التقرٌر إلى التقوٌم.ذلك من منهج التناول القرآ

 
 : سادسا: التمٌٌز بٌن الثوابت والمتغٌرات فً مجال الدراسات الإنسانٌة

 هً المور التً تمس الوضع الإنسانً ، ولا تقبل أي نوع من التطور أو التغٌر ، مثل العقائد والأخلاق والقٌم . لثوابتا
 ور التً تنظم الجوانب الحٌاتٌة المتعددة، مثل اللوائح والنظم فً إطارها التطبٌقً .هً تلك الأمالمتغٌرات 

 وهنا ٌفرق المنهج الإسلامً البدٌل بٌن الثوابت والمتغٌرات ، من حٌث التجدٌد والإبداع و الاجتهاد .
 بٌن الثوابت والمتغٌرات. وهذا مما ٌمٌز المنهج الإسلامً عن المناهج الغربٌة التً لم تفرق فً جرأتها على النقد
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 : حل الواجب الاول لمقرر مناهج الفكر الحدٌث
 : المرحلة الأولى من مراحل دخول مناهج الفكر الحدٌث إلى العالم الإسلامً كانت مع بداٌة القرن -1

 العشرٌن
 التاسع عشر

 امن عشرالث
 الحادي والعشرٌن

 :الفلسفة التً لا تؤمن إلا بالظواهر الحسٌة والتً تقوم على الوقائع التجرٌبٌة والتً هً الأساس الفكري والعقدي للبنٌوٌة هً -2

 الفلسفة الوضعٌة لأوجست كونت 
 الفلسفة المثالٌة لهٌجل

 الفلسفة المادٌة لماركس
 الفلسفة البرجماتٌة لولٌم جٌمس

 :  وة الشخصٌة من مواصفات المحلل عند التفكٌكٌٌن ، وهً صفة تمكنه منق -3
 التحلٌل الجٌد

 التخلص من التقلٌد 
 الاهتمام بصلب النص

 الابتكار
 

 حل الواجب الثانً لمقرر مناهد الفكر الحدٌث

 :هو الجانب  اختزال الغربٌٌن الحقٌقة الإنسانٌة فً جوانبها المادٌة أدى إلى إهمال جانب مهم فً الإنسان
 التارٌخً -1
 النفسً -2
 العقلً -3
 الروحً -4

 : ٌسمً التأوٌلٌون النظرٌة التً تتجاوز البحث عن قصد المؤلف إلى النظر إلى ذات النص لسبر معناه بـ

 التناص  -1
 موت المإلف -2
 البنٌوٌة -3
 التفكٌكٌة -4

 :   لبحوث التً ٌستخدم فٌها المنهجالفكر التربوي لأبً حامد الغزالً" من الأمثلة التً تضرب ل"
 الاجتماعً -1
 النفسً -2
 التارٌخً -3
 التؤوٌلً -4

 
  الواجب الثالثل ح

 : استعمل ابن قتٌبة المنهج النفسً ، ففرق بٌن الشعراء على أساس
 التجربة
 الزمان 
 المكان
 الطبع

 : سمى بالمقارنةالمقارنة بٌن حادثتٌن اجتماعٌتٌن أو أكثر تكون أوجه الاختلاف فٌها أكثر من أوجه الشبه ت

 المغاٌرة
 الخارجٌة
 الداخلٌة

 الاعتٌادٌة
 :ٌحقق الوحً المعادلة الصعبة التً فشل الفكر الوضعً فً تحقٌقها ، وهً الجمع بٌن 

 الحٌاد والموضوعٌة 
 المادة والروح 

 المصداقٌة والأخلاقٌات
 البحث العلمً والقٌم الأخلاقٌة

 : النظر الإسلامٌة هو المنهجالمنهج الأهم للعلوم الإنسانٌة من وجهة 

 العقلً
 الاستنباطً

 النقلً
 الاستقرائً


