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  الأولىالمحاضرة 

  الكیفیة التي یتغیر بھا تفكیرھم عندما یتقدمون في العمر إلىعام بھدف الوصول  ٤٠قرابة  الأطفالأھتم بیاجیة بدراسة نمو التفكیر لدى 
 

  راحل متتالیة من حیث تطور تفكیرھم  بأربعیمرون  الأطفال إن أبحاثھأظھرت:  

  

  إدراك الطفل منطقیا بأن أ أصغر من ج) ج  <فان أ ,من ج     <و ب , من ب  <أ (خاصیة التعدي تعني 
  حسب نظریة بیاجیھ: (المبادئ لمراحل تطویر التفكیر وتكوین المفاھیم عند الأطفال بعض( 

 .یرغیت تحدث المراحل في ترتیب لا .١
 .إلى كل مرحلة من مراحل التطویر قد یختلف من طفل لأخر الأطفالالعمر الذي یصل فیھ  .٢
 .كیان تام وتظھر بنیة عقلیة جدیدة وھذه البنیة تمیز طریقة التفكیر عند الطفل خلال ھذه المرحلة مرحلة من المراحل تتجمع عناصر السلوك عند الطفل لتكوین إلىعند الوصول  .٣
 .كل مایفھمھ الطفل خلال أي مرحلة یحملھ معھ إلى المرحلة التالیة .٤

 

   العوامل التي تؤثر في التفكیر عند الأطفال: 
 عضليیتناسب التطور في التفكیر طردیا مع النمو ال: النمو العضلي  .١
 : الخبرة  .٢

 )  الأشیاء المحسوسة( الخبرة المادیة  - أ 
 )والعلاقات الأشیاءالتفاعل مع ( الخبرة المنطقیة الریاضیة  -ب 

 )اللغة , الاندماج ( التفاعل الاجتماعي  .٣
 )الذكاء(النمو العقلي ) = الذاتي التنظیم (التوازن  .٤

  المرحلة الحسیة الحركیة
)٢ – ٠(  
  قبل التعبیر بالألفاظ مرحلة ما

  تعتمد على التعرف على الأشیاء عن طریق الحواس والحركة

  :من مظاھرھا 
    ردود الأفعال الأولیة .١
   الذاكرة .٢
  لتقلیدا .٣

  قبل العملیات مرحلة ما
)٧-  ٢ (  

  یمیل الطفل الى اللعب التخیلي ولعب الأدوار استخدام الألفاظ والرموز في وصف الأشیاء -
  .تفكیره على الإدراك الحسي ولیس على العملیات العقلیةیركز الطفل في  -

  تفكیره المنطقي غیر مكتمل بعد -

  :من مظاھرھا 
 التصور أو الرمزیة .١
  نمو اللغة .٢

  مرحلة العملیات المحسوسة
)١٢ – ٧(  

  تلمیذ المرحلة الابتدائیة

  تطور التفكیر من المحسوس إلى القدرة على القیام بعملیات منطقیة -
  المرحلة البدایة الحقیقیة للتفكیر المنطقي والریاضيتعتبر ھذه  -

  :صھا ئمن خصا
 التفكیر المنطقي لدى الطفل یعتمد على تمثیل الاشیاء والتفاعل معھا .١
 الوصول الى مفھوم ثبات للماده .٢
 التصنیف .٣
  إدراك خاصیة التعدي .٤

  مرحلة العملیات المجردة
)١٥ – ١٢(  

  مرحلة المتوسطة
  یستطیع التعامل مع الرموز والمفاھیم والعلاقات داخل النظم یصل تفكیر الطفل إلى قمتھ

  :من مظاھرھا 
 إدراك الطفل للرموز المجردة وطرح الفرض .١
  القیام بعلمیات الاستدلال دون التقید بالمحسوس .٢
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  ثانیةالمحاضرة ال

  ویطلق علیھا مفاھیم ماقبل العد مثل ,  وتمھد لمفھوم العد والعددیوجد مفاھیم ریاضیة أساسیة تسبق: 
   خلف , أمام , مفتوح , مغلق , خارج , داخل , تحت , فوق : العلاقات التبولوجیة مثل . ٤    . التصنیف  .١
 .الدائرة , المستطیل , المثلث , المربع : العلاقات الھندسیة مثل . ٥    .التناظر الأحادي  .٢
  .مساء , صباح , أثناء , بعد , قبل : العلاقات الزمنیة مثل . ٦    .  المقارنة .٣

 

  حیث توضع بمثابة وحدة أولى في كتب الریاضیات للصف الأولھذه المفاھیم ضروریة لتھیئة أذھان الأطفال لتعلم الریاضیات 
 

  العلاقات الزمنیة  العلاقات التبولوجیة  المقارنة  مھارة التصنیف

القدرة على تحدید مدى توفر خاصیة معینة   الأشیاء التي لھا نفس الخصائصالقدرة على تجمیع 
  بین شیئین

تقدم من خلال استخدام أنشطة واقعیة 
  عملیة توضح ھذه المفاھیم

تبین الترتیب الزمني الذي یحدث في الأشیاء 
والعلاقة بین ھذه الأحداث من حیث وقت 

  حدوثھا

  لماذا؟.من أول المھارات التي یكتسبھا الطفل 
لتطویر المفاھیم المنطقیة  أساسیعتبر  .١

 الأطفالوالریاضیة لدى 
یتطلب انتقال الطفل لمرحلة العملیات المحسوسة  .٢

القدرة على التصنیف وإدراك ثبات عناصر 
 المجموعة 

یعتبر جزء مھم في عملیة التعلم لأنھ یرتبط  .٣
مفھوم مجموعات وعلاقاتھا ومفھوم بتكوین 

ساس لتعلم العدد وأنماط الانتماء مما یجعلھ أ
 التفكیر

  

من  بین عناصر المجموعة تتم المقارنة
القدرة على  :خلال عملیة التناظر الأحادي

  مواءمة شیئین

    

  :بعض من المفاھیم المنطقیة والریاضیة لدى الأطفال 
تصنیف الأشیاء حسب خاصیة  :التصنیف البسیط 
  واحدة مشتركة 

  :وتمر في مراحل 

  

  الأولىالمرحلة 
)٥ – ٢ (  

  المرحلة الثانیة
)٧ – ٥ (  

  المرحلة الثالثة
)٩ – ٧ (  

  یستطیع الطفل التصنیف  تتكون القدرة على التصنیف وتعتمد على المحاولة والخطأ  تصنیف عشوائي

  الطفل مفھوم التصنیففي ھذه المرحلة یتكون لدى   لا یوجد لدیھ ثبات واتساق في استخدام ھذا التصنیف مع جمیع القطع  بدون ربط منطقي

یصبح قادر على تحدید الخواص المشتركة بین الأشیاء       
  ویصنفھا حسب خواصھا
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  ثالثةالمحاضرة ال

 والتدریبات والتطبیقات الریاضیة ویتم الكشف عن ھذا الخلل بتكلیفھم ببعض الأنشطة , ا ھعند تعلیم تلامیذ التربیة الخاصة الریاضیات یواجھون مشكلات في تحصیل المعرفة الریاضیة وفھم. 
 وھذا یبرز أھمیة التقویم المبكر والمستمر للتلامیذ . مبكرا كان من السھل التغلب علیھا وعلاجھا للتلمیذ  الأخطاءعلم مكلما اكتشف ال. 
  الكشف عن مدى سیر التلامیذ في الاتجاه الصحیح لتحقیق الھدف المرجو : ھدف التقویم المبكر والمستمر. 

π  أسباب حدوث الأخطاء لدى التلامیذπ  

  المادة الدراسیة  التلمیذ  المعلم  عدد

  تسلسل المادة العلمیة غیر منطقي بالنسبة للتلمیذ  ضعف في الاستیعاب  ضعف في اسالیب التدریس  ١

  الریاضیةلا یوجد ربط كافي بین المفاھیم والمھارات   كثرة الغیاب عن المدرسة  ضعف في المادة العلمیة  ٢

  ضعف في متابعة أداء التلامیذ الصفي  ٣
  لا یوجد ربط كافي بین الریاضیات والتطبیقات الحیاتیة للتلمیذ  قلة فرصة التدریب على المھارات الریاضیة

  عدم معالجة الأخطاء أولا بأول  ٤

πحدوث الأخطاء لدى التلامیذ  علاجπ  

  المادة الدراسیة  التلمیذ  المعلم

  :تقدیم التدریب اللازم لھ في   
  طرق التدریس  
  المادة العلمیة  
 أسالیب إدارة الصف  

  لتسلسل المادة العلمیة الدقیقةالملاحظة   تشخیص حالة التلمیذ وتحدید سبب الضعف عضوي ام نفسي ام اجتماعي یجب أولا

  
  :المرور على التلامیذ أثناء حل التمارین 

  لملاحظة أدائھم  
  الأخطاء عند حدوثھا لأول مرهومعالجة  

  

إعطاء التلامیذ الفرصة والوقت الكافي للتدریب على المھارات الریاضیة وتقریب 
  المفاھیم الریاضیة عن طریق الوسائل المحسوسة داخل الصف أو خارجھ

  تجریب تسلسل مختلف للمواضیع والمفاھیم الریاضیة

  لھاربط المفاھیم الریاضیة بالمھارات المصاحبة 

  ربط الریاضیات بتطبیقات عملیة
  

 قبل الریاضیات أمثلة على مشكلات تعلم مھارات ما                       
  الأشكالاستخدام مجسمات تمثل                 المشكلة في التصنیف. المتشابھة وتمیز المختلفة  الإشكالصعوبة في تحدید  -١
  ویذكر اسم كل منھا  ألوانتقدیم مجموعة            الألوانصعوبة تمیز  -٢
  وجعل التلامیذ یتعاملون معھا مثل الدول أو أواني الطبخ تقدیم مفھوم الحجم باستخدام المحسوسات        صعوبة إدراك مفھوم الحجم -٣
  ي تكرر وتمییزهتتكرر باستخدام الوسائل المحسوسة وتحدید الشكل الذ أنماطتدریب التلمیذ على صنع                    صعوبة إكمال نمط شكلي -٤
  التعلیمیة  الألعابتوظیف       صعوبة في تحدید العلاقات المكانیة -٥
  بالتلمیذ توضح المفاھیم المحیطةة ئالتعلیمیة وعرض مجموعة من البی الألعابتوظیف       صعوبة في تحدید العلاقات الزمانیة  -٦

  
  
  
  
 الحلول بشكل أساسي تعتمد على جعل المفاھیم محسوسة وبالتدریج یعطى المفاھیم الشبھ محسوسھ وثم المجرد    
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  رابعةالمحاضرة ال

  العدد مفھوم أساسي في الریاضیات وفي مناھج المرحلة الابتدائیة وأساس یبني علیھ العدید من مفاھیم الریاضیات. 
  یتطور مفھوم العدد مع تطور مفھوم المجموعة, كره مجرده یتوصل إلیھا الأطفال عن طریق المزاوجة بین مجموعات لھا العدد نفسھ من العناصرف, مفھوم یعكس فكره مجرده : العدد 
  عن طریق المزاوجة بین المجموعات المتساویة ٥إلى  ١غالبا ما یتم التوصل إلى مفھوم الأعداد من 
  تجرید لخاصیة مشتركة بین المجموعات التي تحوي نفس العدد من العناصر : العدد 
  عدد عناصر المجموعة من خلال تعلم أسماء الأعداد بالترتیب) تحدید(تعین : العد 

  

  مراحل تعلم العد  مراحل تعلم العدد

   )سنوات ٥دون :   (مرحلة عدم الفھم لثبات العدد . ١
 

  عناصر المجموعة یبقى كما ھو مھما حدث من تغییر وترتیبلا یدرك الطفل أن عدد 

 

 سنوات) ٥ – ٤: ( مرحلة التردید  .١
 الطفل غیر قادر على العد الصحیح یعتمد على التخمین  -
  یتعلم العد صما دون فھم -

 سنوات)  ٦ – ٥: ( مرحلة الفھم الجزئي لثبات العدد. ٢
 العددلم یصل الطفل بعد إلى الفھم الكامل لمفھوم ثبات  -
عندما یرى مجموعتین مرتبھ یعرف إن لھا نفس العدد إما إذا اختلاف الترتیب یعتقد إن مجموعة  -

  اكبر من أخرى

 

  سنوات)  ٧ – ٥: (مرحلة التناظر الأحادي  .٢
 

 یقابل الطفل بین أسماء الأعداد ومجموعة الأشیاء المراد عدھا

 

  :مرحلة تكافؤ المجموعات  .٣
 

 بینھاالمجموعات المتكافئة ویربط  تعریضھ لمواقف تحتوي على زوجین منیصل لھا الطفل من خلال  -
 

 ٥تكافئ مجموعة الكراسي التي عدد عناصرھا  ٥مثل مجموعة الأطفال التي عناصرھا  -

  

 :مرحلة ثبات العدد . ٣
 یفكر بطریقة منطقیة إذا, یدرك الطفل أن عدد عناصر المجموعة لا یتغیر عند تغیر ترتیبھا  -
العدد الذي یمثل عناصر المجموعة ھو خاصیة للمجموعة وھذه الخاصیة لا تتأثر یدرك إن  -

 بأي تغییر في ترتیب وتنظیم عناصرھا
 ٧یصل إلى ھذه المرحلة في سن  -

  

 :مرحلة معكوسیة التفكیر . ٤
 المجموعات المتكافئة تبقى متكافئة مھما حدث من تغییر وترتیب في عناصرھا أنیدرك فیھا الطفل  -
  أعلى مراحل استیعاب العددتمثل  -

  

 

  على المعلم أن یتدرج في طریقة تدریس المفاھیم الریاضیة :  ( تدریس مفاھیم الأعداد( 
 باستخدام المكعبات والأقلام الملونة : المرحلة الحسیة  .١
 باستخدام الصور والرسومات :المرحلة الشبھ الحسیة  .٢
 عن طریق كتابة العدد ورمزه :المرحلة المجردة  .٣

  تعلم رمز العدد ورسمھ -٣عرض نماذج لمجموعات جزئیة أحادیة  -٢ )الأحادیةالمجموعات (تقدم الأشیاء التي یراھا الطفل في بیئتھ منفردة - ١مراحل  ٣بــ:  )١(مفھوم العدد 
  تعلم رمز العدد -٣عرض نماذج لمجموعات جزئیة ثنائیة  - ٢) نائیةالمجموعات الث(تقدم الأشیاء التي یراھا الطفل في بیئتھ على شكل أزواج  - ١مراحل  ٣بــ ) :٢(مفھوم العدد 
  یفضل البدء بالعناصر المرتبة ولیست العشوائیة) المزاوجة(تعرض مجموعات ثلاثیھ ورباعیھ وخماسیة متكافئة ثم تستخدم فكرة المقابلة  ) :٥) (٤) (٣( الأعدادمفھوم 
  یساعد ترتیب عناصر المجموعتین في إدراك الطفل بوجود تغیر في شكلھا. عن طریق زیادة عنصر واحد إلى أخر عدد سابق تم تعلیمھ  : ٩ – ٦من  الأعدادمفھوم 
  یمثل تجریدا كبیرا للطفل لذا یجب أن یتم تقدیمھ بعد أن یدرك الطفل مفاھیم الأعداد الأخرى :مفھوم العدد صفر 
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 المحاضرة الخامسة

  تدریس القسمة  تدریس الضرب  الطرح تدریس  تدریس الجمع
  

 العملیة الأولى التي یواجھھا الطفل في تعلم الحساب -
 ھو ضم للمجموعات المنفصلة -
یتطلب دمج مجموعتین یحتوي كل منھما على عناصر من  -

 نفس النوع
  یقدم عن طریق أمثلة حسیة وشبة حسیة ومجردة  -

  

  عملیة حذف مجموعات جزئیة من مجموعة كلیة -
                  یقدم للأطفال بعد إتقان مفھوم الجمع   -
 الطرح عكس الجمع -
  

  

عن جمع متكرر لمجموعات متكافئة            عبارة -
  یقدم مفھوم الضرب بعد إتقان مفھوم الجمع -
 الضرب عملیة عكسیة للقسمة -
  

  

عملیة تجزئة مجموعة إلى مجموعات   -
                 جزئیة متكافئة 

 عملیة عكسیة للضرب -
  

  

 :خطوات مقترحة لتدریس مفھوم الجمع 
یبدأ المعلم تقدیم الجمع بتمثیلیة أمام الأطفال وحل  .١

 .المسألة شفھیا 
 

ینتقل المعلم في المرحلة التالیة إلى ربط كل مجموعة  .٢
 .بعدد عناصرھا وكتابة الأعداد على السبورة 

 
 

كبدیل عن ( + ) إشارة الجمع یقدم المعلم للأطفال  .٣
 .كبدیل عن كلمة یساوي ( = ) وإشارة ) و ( الحرف 

 

إلى العدد  الأولناتج جمع العدد : الخاصیة الإبدالیة  .٤
الثاني یعطي نفس قیمة ناتج جمع العدد الثاني إلى العدد 

 . الأول 
  ) ٤+  ٣) = ( ٣+  ٤: ( مثل 

 

لثلاث لا ناتج جمع المجموعات ا: الخاصیة التجمیعیة  .٥
 .یتأثر باختلاف التجمیعات 

 ٩=  ٢+  ٧=  ٢)  +  ٣+ ٤: ( مثل 
  

  

 )نفس خطوات الجمع: (  التدریسخطوات 
بتمثیلیة أمام الأطفال وحل لطرح یبدأ المعلم تقدیم ا .١

 .المسألة شفھیا 
 

ینتقل المعلم في المرحلة التالیة إلى ربط كل مجموعة  .٢
 .السبورة بعدد عناصرھا وكتابة الأعداد على 

 

 كبدیل لكلمة)  - ( یقدم المعلم للأطفال إشارة الطرح  .٣
  ) .احذف (  

 

  . یربط المعلم مابین الجمع والطرح  .٤
 ___=  ١ – ٦و   ٦= ___ +  ٥ :مثل 

  
  

  

  :  خطوات التدریس
  تقدیم أمثلة حسیة أو شبة حسیة  . ١

  ربط عملیة الجمع بمفھوم الضرب. ٢ 
یتم تعلمھا عن : تدریس حقائق الضرب . ٣ 

 طریق حفظ جدول الضرب 
جدول الضرب یستخدم في خوارزمیة الضرب 

 وفي القسمة
  

  

  :خطوات التدریس
  تقدیم أمثلة حسیة أو شبة حسیة . ١
عملیة كل مجموعة بعدد عناصرھا ربط . ٢

  واستخدام إشارة القسمة                
 : تدریس حقائق القسمة. ٣

یتعلم الطفل الربط بین حقائق الضرب 
وحقائق القسمة لیتولد لدیھ الطلاقة في 

  عملیة القسمة
 
  

  

 :تدریس حقائق الجمع  -
 ینبغي عدم الفصل بین مفھوم الجمع وحقائق الجمع  
  الجمع  لمفھومالطفل یتعلم الحقائق ضمن تعلمھ  
  

  من الأنشطة التي تساعد الأطفال على تعلم حقائق الجمع
 :والطرح 

   تقسیم مجموعة إلى مجموعتین جزئیتین 
 
  یجب تعلم حقائق الجمع والطرح من خلال فھم المعنى

الحقیقي لعلمیة الجمع ولیس من خلال حفظ الحقائق 
  وتردیدھا

  
  في حل مثل ھذه  صعوبةفي البدایة یجد الطفل

لا زال في مرحلة العملیات المحسوسة  لأنھالمسائل 
المسائل تتطلب التفكیر في ولان ھذه ) سنوات  ٧(

 ثلاثة أرقام في وقت واحد
 
  عن طریق الأمثلة المحسوسة نستطیع أن ننمي

 التفكیر لدى الأطفال
  

    
مما یساعد الطفل للوصول إلى مفھوم جمع 
وطرح الأعداد یجب أن یتوفر للطفل التعامل 

 : مع الخبرات التالیة
 التعبیر عن الكل بدلالة الجزء والعكس. ١
 اكتساب المھارة في إیجاد العدد الناقص. ٢
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  المحاضرة السادسة

  الحل  المشكلة  عدد

  التركیز على اتجاه كل عددین متناظرین  ) ٨,  ٧(و )  ٦,  ٢( صعوبة التمیز بین العددین   ١
  كتابة الأعداد عدة مرات

  أو شطب العنصر الذي تم عده) ×(على وضع علامة  الأطفالتدریب   صعوبة عد الأشیاء غیر المرتبة ضمن صور أو رسوم  ٢

  من جھة الیمینمنازل  ثلاثةعلى تقسم منازل العدد  الأطفالتدریب   منازل أو أكثر ٤صعوبة قراءة الأعداد ضمن   ٣

  على القیمة المكانیة للرقم في العدد الأطفالتدریب   الأعدادصعوبة كتابة   ٤

  دائما اتجاه العدد الأكبر الفتحةحیث تكون , التركیز على اتجاه الفتحتین   أكبر عند المقارنة بین عددین) >(و  أصغر) <(صعوبة التمیز بین إشارتي   ٥

  یتذكر كتابة العدد المحمول إلى المنزلة المجاورة عند الجمع بحمل لا  ٦
  كتابة العدد المحمول على السبورة بلون مختلف

  المجاورة المنزلةوضع دائرة حولھ فوق 
  التدریب على ذلك

  التركیز على أن المطروح منھ یجب أن یكون أكبر من المطروح أو یساوي لھ  الخطاء في مھارة الطرح العمودي عند طرح عدد من صفر  ٧

  التذكیر بأن الضرب ھو تكرار للجمع  الخطاء عند الضرب في صفر  ٨

  المحسوسة وتقسیمھا إلى مجوعتین الأشیاءتكلیف الطالب باستخدام   صعوبة كتابة مكونات عدد ما باستخدام الجمع  ٩
  كتابة جمیع الاحتمالات الممكنة في كل تجزئة

  ) ٣ × ٤( و )  ٤ × ٣( بین المقصود بكل من  الأطفاللا یمیز   ١٠
  عناصر ٤مجموعات تحتوي كل منھا على  ٣تعني وجود )  ٤ × ٣( نوضح لھ أن 

  عناصر ٣مجموعات تحتوي كل منھا على  ٤تعني وجود )  ٣ × ٤(  أما
  یوجد فرق في تمثیل كل من التعبیرین بالرغم أن الناتج متساوي إذا

  التركیز على تمثیل العدد  صعوبة تحدید نقطة البدایة في جمع عددین على خط الأعداد  ١١
  رسم قفزة بقدر العدد الثاني

  منزلة نقارنھا أخرھي اصغر منزلة وبالتالي ھي  الآحادلیدرك أن منزلة  الأعداداستخدام النقود او المعداد في تمثیل   بالآحادالخطاء عند مقارنة عددین بالبدء بالمقارنة   ١٢
  بالألوفیجب البدء 

  

  

   
١١ 

١٢ 

٦ 

٠&    ٠=  ٠  ×&     __            ٠= __   ×  ٠ × - ___ = -___  

٠  - ___     &     __   -  =__   -  ٠  =____  

لا یمكن القسمة على صفر=   ٠ ÷&     __             ٠= __   ÷  ٠  

 تـذكــــر :
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  سابعةالمحاضرة ال

  الكسر الاعتیادي : 

     ھو الكسر الذي بسطة أصغر من مقامة
 البسط
المقام

 

 أول الكسور التي یتعلمھا الطفل 
 الكسر ھو عدد أقل من واحد  

 مفھوم الكسر  : 
 تقسیمات متساویة لوحدة واحدة 
 مجموعات جزئیة متساویة من مجموعة كلیة 
 إلى شيء أخر نسبة شيء 

  یقدم للطفل ھو كسر أول ૚
૛

    
  المتكافئة الكسر: 

  ھي كسور تتساوى في القیمة وتختلف في الصورة
  
 العدد الكسري  : 

  مثل) بسطھ أقل من مقامھ ( عدد یتكون من عدد صحیح وكسر اعتیادي  ૚ ૚
૝

 

  مثال ) البسط+ نضرب المقام في العدد الصحیح ( لتحویل عدد كسري إلى كسر :૚ ૚
૝

  =  (   ૝   ×  ૚ ) ା ૚ 
૝

  =  (   ૝   )   ା  ૚
૝

  =૞
૝

 

  

  قسمة الكسور  ضرب الكسور  طرح الكسور  جمع الكسور

૜
ૠ

    +૛
ૠ

   =   ૛  ା  ૜ 
ૠ

  =૞
ૠ

  ૞
ૢ

   -  ૛
ૢ

    =  ૛    ି     ૞ 
ૢ

    =૜
ૢ

  ૚
૛

   ×   ૚
૜

   =  ૚    ×   ૚ 
 ૜    ×    ૛

  =૛
૟

  ૚
૛

  ÷  ૚
૝

    =૚
૛

  ×  ૝
૚

  =  ૝
૛

   =2 

 نضرب البسط في البسط والمقام قي المقام نطرح البسط فقط نجمع البسط فقط
૚نضع الكسر الاول  

૛
૚كما ھو ثم نقلب الكسر الثاني    

૝
ونحول القسمة إلى ضرب      

૚
૛

  ×  ૝
૚

 ونضرب البسط في البسط والمقام في المقام   

 

  قسمة الكسور بھذه الطریقة عندما یكون المقام موحد, ضرب  , طرح  ,  نتعامل مع جمع  : ملاحظة 

    

  :تذكر أن 

 مثال    . أذا تساوى البسط مع المقام یصبح واحد  :૛
૛

  =1  

   1 العدد الكسري
૚
૜

૝یكتب 
૜

 

 نستطیع كتابة العدد الصحیح على صورة كسر عادي مقامھ واحد  
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 سابعةلمحاضرة الشرح إضافي ل

૚  جمع الكسور
૟

+ ૛
૜

  = (૜  ×  ૚ )ା  (૟ × ૛)
   ૟   ×   ૜

  =  ૜  ା  ૚૛
૚ૡ

  =૚૞
૚ૡ

  

  )١٨=  ٦ × ٣(نوحد المقامات بضربھا في بعض 
  - العدد الي ضربنا المقام فیھ نفس  -)  ٦(في ) ٢(نضرب البسط 
  -نفس العدد الي ضربنا المقام فیھ  -) ٣(في ) ١(نضرب البسط 

  نجمع الناتج

૝  جمع الكسور مع عدد كسري
૞

+ ૜ ૜
૝

  =૝
૞

+ ૜
૝

  +3  =  (૝ ×૝ )  ା  (૞ × ૜)
૝ × ૞

 + 3  =૚૟ ା ૚૞
૛૙

  3 + = 4 
૚૚
૛૙

  = 3 
૜૚
૛૙

  
  خطوات عملیة الجمعنستخدم نفس 

4 
૚૚
૛૙

  = 3 
૜૚
૛૙

૛૙لكون    
૛૙

 )11(ھو ) 31(والباقي من  1=  

  طرح الكسور
  

૛
૞

− ૚
૛

  = (૛  ×  ૛ ) ି  (૞ × ૚)
  ૞   ×  ૛

  =   ૝  ି  ૞
૚૙

  =૚
૚૙

  نستخدم نفس طریقة عملیة الجمع ونحول علامة الجمع إلى طرح  

  كسريطرح الكسور مع عدد 
  

૚
૛

− ૛ ૜
૝

  = (૚  ×  ૝ ) ି  (૜ × ૛)
  ૛   ×  ૝

  +2  =   ૝  ି  ૟
ૡ

 +2   =૛
ૡ
 2   =૚

૝
 2  

  نستخدم نفس طریقة الطرح
૛
ૡ

 2   =૚
૝
૛(بعد تبسیط الكسر   2 

ૡ
  )٢(على ) 

 اذا كانت مكونھ من عددین صحیحین نطرحھا من بعضھا

૚  ضرب الكسور
૛

   ×   ૚
૜

   =  ૚    ×   ૚ 
 ૜    ×    ૛

  =૛
૟

  نفس عملیة ضرب الكسور المقام الموحد 

૚  ضرب الكسور مع عدد كسري
૞

  7 ×   ૚
ૡ

   = ૚ ା (૞  ×  ૠ) 
 ૞

 ×૚
ૡ
      =૜૟

૞
 × ૚

ૡ
   =૜૟

૝૙
   =ૢ

૚૙
  

  )٣٥=(في المقام ) ٧(نضرب العدد الصحیح 
  )٣٦(یصبح نجمع البسط على الناتج 

  نضرب البسط في البسط والمقام في المقام
૜૟
૝૙

   =ૢ
૚૙

૜૟(بعد تبسیط الكسر   
૝૙

  )٤(على )   

  =  قسمة الكسور
૛
૚

  =  ૝
૛

= ૝
૚

 ×  ૚
૛

 =  ૚
૝
 ÷ 

૚
૛
  2  

 )نجعلھ بسطھ مقام ومقامھ بسط( نقلب المقسوم علیھ 

 نحول عملیة القسمة إلى ضرب

૚  الكسور مع عدد صحیحقسمة 
૟

 = ૚
૜

 × ૚
૛

 =  ૜
૚
 ÷ 

૚
૛
 = 3 ÷ 

૚
૛

 

 .إلى كسر مقامھ واحد ) ٣(نحول العدد 

 )نجعلھ بسطھ مقام ومقامھ بسط( نقلب المقسوم علیھ 

 نحول عملیة القسمة إلى ضرب

=  قسمة الكسور مع عدد كسري  ૜
૝
  ÷ 2  

૚
૝
  =  ૜

૝
 ÷ 

ૢ
૝
    ૜૟

૚૛
=  ૝

૜
  ×  

ૢ
૝

 =ૢ
૜

    =3 

  في المقام ونضیف للناتج البسط) ٢(نضرب 

  نجري عملیة القسمة
૜૟
૚૛

  )٤(بعد تبسیط الكسر على = 
ૢ
૜

૜لكون  3=    
૜

    =1 
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  ثامنةالمحاضرة ال

 ٠,٣مثال .   أو قوى العشرة وتكتب الفاصلة بدلا من البسط والمقام  حالة خاصة من الكسر الاعتیادي یكون فیھا المقام عشرة:  الكسر العشري 
  ٢,٢٣مثال .    عدد صحیح وكسر عشري : الأعداد العشریة 

 

  قسمة الكسور العشریة  ضرب الكسور العشریة  طرح الكسور العشریة  جمع الكسور العشریة

    

٠,٤ ×  ٠,٩  =૜૟
૚૙૙

= ૝
૚૙

ૢ  ܠ 
૚૙

     =٠,٣٦ 

 
  

٤= ٢ ÷ ٨=  ٠,٢ ÷ ٠,٨  
  
  

٩=  ٢٥  ÷ ٢٢٥=     ٠,٢٥ ÷ ٢,٢٥ 

 تحت الفاصلة العشریة في الكسر الثاني الأولوضع الفاصلة العشریة في الكسر  .١
 في الكسر العشري الأجزاءالصحیحة ومنازل  الأعدادترتیب منازل  .٢
 مكان المنازل الخالیة للحاجة  أصفاروضع  .٣
 العملیة إجراء .٤

  :طریقتین 
  البسط في البسط والمقام في المقامضرب  .١

  
ضرب الكسرین بضرب العددین دون فاصلة ثم . ٢

حساب عدد المنازل العشریة في العددین نضع 
   الفاصلة

 

  
  :طریقتین 

 مثل قسمة الكسر الاعتیادي بتحویل عملیة .١
  لمقسوم علیھضرب وشقلبة ا إلىالقسمة 

  
 أعدادقسمة  إلىحویلھا بت ةالطریقة الشائع .٢

صحیحة وذلك بضرب الكسر العشري في 
 قواه أو ١٠العدد 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  : تذكر

 في الجمع والطرح لا نحرك الفاصلة نحركھا فقط في الضرب  
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 تاسعةالمحاضرة ال

  الحل  المشكلة  عدد

  مفاھیم الكسورالتركیز على   المتساویةالخطأ في تمثیل الكسور بحیث لا یمیزون بین الأجزاء المتساویة والأجزاء غیر   ١

  الخطأ في تمثیل الكسور بكتابة المقام على أنھ عدد الأجزاء غیر المظللة   ٢
  التركیز على مفاھیم الكسور .١

  بیان أن البسط ھو عدد الأجزاء المضللة فقط .٢
  )الأجزاء كلھا (  بیان أن المقام ھو عدد الأجزاء المظللة وغیر المظللة .٣

  نوضح أن المقامات لا تجمع   مع البسط وجمع المقام مع المقامبسط الخطأ في جمع الكسور بجمع ال  ٣

  نوضح أن المقامات لا تطرح   الخطأ في طرح الكسور بطرح البسط مع البسط وطرح المقام مع المقام  ٤

  عملیة الجمع والضربیحدث ھذا الخطأ بسبب اللبس بین  .١  ركون المقام بدون ضرب تالخطأ عند ضرب الكسور عندما یكون مقام الكسرین واحد فی  ٥
  نوضح أن عملیة ضرب الكسور تستدعي ضرب البسط في البسط والمقام في المقام .٢

الخطأ عند قسمة الكسور وذلك بقسم البسط على البسط والمقام على المقام دون تحویلھا   ٦
  التأكد على تحویل عملیة القسمة إلى ضرب وشقلبة الكسر المقسوم علیھ  إلى عملیة ضرب كسور

الخطأ في المقارنة بین الكسور بتحدید الكسر الأكبر على أنھ الكسر الذي بسطھ أكبر بغض   ٧
  توضیح أن المقامات یجب أن تكون متساویة حتى نحكم على أي الكسور أكبر  النظر عن المقام

الخطأ عند جمع أو طرح الأعداد الكسریة فیجرون عملیة الجمع أو الطرح على العدد   ٨
  الكسر الصحیح ویھملون

  عدد صحیح وكسر اعتیادي  نتوضح أن العدد الكسري عبارة عن جزئیی .١
  ھما مترابطان ولا یمكن الفصل بینھما عند إجراء العملیات الحسابیة .٢

الخطأ عند جمع أو طرح كسرین عن طریق توحید المقامات فیجرون التغییر لتوحید المقام   ٩
  التغییر المقابل على البسط إجراءویھملون 

  مراجعة مفھوم الكسور المتكافئة  .١
  ینشأ عن طریق ضرب البسط والمقام في العدد نفسھ المكافئالكسر التذكیر بأن  .٢

  یجاد الكسور المتكافئة وذلك بضرب البسط فقط أو المقام فقط في عدد ما إالخطأ في   ١٠
  بیان الكسور المتكافئة عن طریق تمثیلھا .١

  في عدد ما تمثیل الكسر الناتج عن ضرب البسط فقط .٢
  توضیح أنھ كسر مكافئ للكسر الأصلي .٣
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  سم ٩=  ٤+  ٢+  ٣=   أضلاعھ أطوال مجموع  =المثلث محیط : الحلسم فما طول محیطة  ٤, سم  ٢, سم ٣ :یلي كما أضلاعھ طول مثلث :  ١ مثال
  سم ٢٤=  ٦ x ٤= طول الضلع   ٤x=   المربع المحیط  :الحلمحیطة؟            ھو فما سم،  6ضلعھ طول مربع :  ٢مثال 
  سم ١٠ = ٢  x) ٢+  ٣(   ٢ x  )العرض  +الطول( =المستطیل محیط : الحلمحیطة  ھو فما م،  2عرضة و م،  3ضلعھ طول مستطیل:  ٣ مثال

  وحدة مربع  سم૛ ٣٦=   ٦  x ٦طول الضلع    xطول الضلع = مساحة المربع  :الحل سم فما ھي مساحتھ؟  ٦مربع طول ضلعھ :  ٤مثال 
  م૛ ٦=    ٢  x  ٣العرض    xالطول = مساحة المستطیل  :الحل مساحتھ ؟  م فما ٢وعرضھ  ٣مستطیل طول ضلعھ :  ٥مثال 
  )سم مكعب( سم૜ ٢١٠٠٠=  ٦٠  x ٦٠  x ٦٠= الضلع طول × الضلع طول  xالضلع  طول  =المكعب حجم  : الحلحجمھ؟ ھو فما سم،  60ضلعھ طول مكعب شكل على ماء خزان -:٦مثال 
  الحاویة؟ ھذه القصوى التي تستوعبھا  الحلیب سعة ھي فما متر، 3،2،1أبعاده  مستطیلات متوازي شكل على الحلیب لجمع مصنع في حاویة  - : ٧مثال 
  ))متر مكعب((  م૜ ٦=  ١  ٢x  ٣xالارتفاع   xعرض القاعدة   xطول القاعدة = حجم متوازي المستطیلات ))السائل المسكوب في إناء ما ھو حجم ذلك السائل((لنعرف سعة الحلیب القصوى   الحاویة نحسب حجم : الحل

  عاشرةالمحاضرة ال

  یتكون البناء الھندسي من: 
 المستوى, المستقیم , مثل النقطة : مسمیات أولیة   .١
 الخ...  الدائرة, المثلث : مسمیات معرفة  .٢

 یمر مستقیم واحد فقط في أي نقطتین مختلفتین:جمل یقبل بصحتھا بدون برھان مثل :مسلمات. ٣        

 قطرا المستطیل متساویان:  مثل    .  عبارات یجب أثبات صحتھا :  نظریات .٤
 ھي التي نستخدم فیھا المسلمات لنثبت النظریات فیكون برھان: براھین  .٥

 

 الأشكال الھندسیة تساعد في تقریب المفاھیم للطفل وربطھا بواقعھ . كن للطفل مشاھدتھا والإحساس بھا وتخیلھا تعتبر الھندسة من الموضوعات الریاضیة الواقعیة التي یم. 
 

  مثال  مفاھیم أساسیة في الھندسة  عدد

    یمكن تمثیلھا من خلال تحدید موقع مدینة على خریطة أو غرس دبوس على السبورة أو أثر نقطة قلم علیھ  النقطة    ١ 

  یمكن تمثیلھا بمسار مستقیم یربط بین نقطتین مختلفتین تكون إحدى النقطتین ھي نقطة البدایة والأخرى نقطة النھایة لھا  المستقیمة القطعة  ٢ 
  ب                       أ       ))تتمیز بأن لھا نقطة بدایة ونقطة نھایة(( 

  أ                           ب   ))لھ بدایة ولیس لھ نھایة ((  الشعاع یبدأ من نقطة بدایة ویمر بنقطة ما ولیس لھ نھایة,شعاعا إذا مدت القطعة المستقیة من أحد طرفیھا فإنھا تسمى   الشعاع  ٣ 

  ب                          أ     ))لیس لھا بدایة ولا نھایة((, إذا مدت قطعة المستقیم من طرفیھا فإنھا تسمى مستقیم   المستقیم  ٤ 

    یطلب من الطفل التعرف على الدائرة وتسمیة أشیاء من الواقع تمثل الدائرة  الدائرة  ٥ 

  المضلعات  ٦ 

  المربع, المستطیل , المثلث   الخ...وتصنف حسب عدد الأضلاع إلى ثلاثیة ورباعیة وخماسیة , أشكال مغلقة تتكون من عدد من القطع المستقیمة 

     )أ ب ج  ( الثلاثةمضلع من ثلاثة أضلاع ولھ ثلاث رؤوس ویسمى من خلال أسماء رؤوسھ : المثلث 
    )د أ ب ج( ؤوسھخلال أسماء ر ویسمى من  رؤوسمضلع من أربعة أضلاع كل ضلعین متقابلین متساویان وزوایاه الأربع قائمة ولھ أربعة : المستطیل 

   حالة خاصة من المستطیل فھو مستطیل أضلاعھ الأربعة متساویة :المربع 

 
 

  

  

 )سم أو م  :الوحده (  حساب المحیط
  مجموع أطوال أضلاع الشكل= محیط الشكل الھندسي 

 )م૛أو   سم૛:الوحده ( حساب المساحة
  عدد الوحدات المربعة التي تغطي الشكل= مساحة الشكل الھندسي 

 
  )م૜أو  سم૜ :الوحده  ( المجسمات

 مربعھ الستةالمكعب ھو الشكل الذي جمیع جوانبھ   طول الضلع  ×طول الضلع  =  مساحة المربع   مجموع أطوال أضلاعھ= محیط المثلث 
  ))طول الضلع تكعیب= طول الضلع   ×طول الضلع    ×طول الضلع  = حجم المكعب ((

  متوازي مستطیلات  ھو المجسم الذي قاعدتھ مستطیلھ وجوانبھ مستطیلھ  العرض  ×الطول  = مساحة المستطیل   طول الضلع  ×  ٤= محیط المربع 
  ))الارتفاع  ×عرض القاعدة    ×طول القاعدة = حجم متوازي المستطیلات ((

  تسطیحھالاسطوانة ھي الشكل المجسم الذي قاعدة دائریة وجانبھ یمثل مستطیل لو تم     ٢  ×)  العرض +  الطول  = (محیط المستطیل 
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 حادي عشرةالمحاضرة ال

  الحل  المشكلة  عدد

  ربطھا بأشیاء من واقع الطفلوتردید أسمائھا بھا و التدریب على أسماء الأشكال الھندسیة من خلال التعلم المباشر واللعب  )ثنائیة الأبعاد(عدم التمییز بین مسمیات الأشكال الھندسیة   ١

  ربطھا بأشیاء من واقع الطفلو تردید أسمائھا و اللعب بھاوعرض مجسمات مختلفة   )ثلاثیة الأبعاد (عدم التمییز بین مسمیات المجسمات   ٢

  ن الفرق بینھااعرض العدید من الأشكال والمجسمات وبی  الخلط بین مسمیات الأشكال والمجسمات  ٣
  مثل المكعب بالمربع والمستطیل ومتوازي المستطیلات الدائرة والكرةوالربط بینھا 

  بذلك ننمي لدیة القدرة التصوریةو تركبیھا وتدویرھا وتفكیكھاو نتیح للطفل الفرصة للتعامل مع المجسمات   عدم القدرة على تصور وتخیل المجسمات عندما ترسم  ٤

  ملاحظة نقطة البدایة والنھایة لكل منھا  -         استخدام الرسم في توضیح ھذه المسلمات -  والشعاععدم التمییز بین المستقیم والقطعة المستقیمة   ٥

 

 

  المثلث& المستطیل &  المربع & الدائرة  :مثل وھي أشكال متساویة ذات البعدین أو ثنائیة الأبعاد ھي الأشكال : )المسطحة( الأشكال الھندسیة  
  الھرم&  المنشور&  المخروط&  متوازي المستطیلات&  المكعب: ھي الأشكال ثلاثیة الأبعاد مثل : المجسمات 

  

  

  تعریفــــــــــــــــــــــھ  اسم الشكل  عدد

  )لیس لھا بدایة أو نھایة( خط ممتد إلى ما لا نھایة ونسمیھ بنقطیتین تقع علیھ أ و ب ولكنھا لیس حدوده  المستقیم  ١
  یوجد لھا بدایة ونھایة  المستقیمقطعة   ٢

  )لھ بدایة ولا یوجد لھ نھایة (  عن شعاع یمتد من نقطة بدایة ولیس لھ نقطة نھایة عبارة  الشعاع  ٣

  عند وصفھ فھو مستطیل قاعدة دائریة و سطحھا الجانبي  الاسطوانة  ٤

  وجرة العادة أن یمثل المنشور بمجسم قاعدتھ مثلثویكون متوازي القاعدتین  قاعدة أي أولھ قاعدتین قد تكون مثلثھ أو مربعھ   المنشور  ٥
  عن مستطیلات وكل سطحین متوازیین عبارةعن مربع أو مستطیل والأوجھ الجانبیة  عبارةحالة خاصة من المنشور ولكن قاعدتھ   متوازي المستطیلات  ٦
  مربعاتعن  عبارةحالة خاصة من المنشور جمیع الأوجھ   المكعب  ٧

  في نقطھ واحده الجانبیةالأوجھ  أحرفلتقي وت قد تكون قاعدتھ مربع أو مثلث  الھرم  ٨

  لا یوجد بھا أضلع عبارة عن سطح واحد یلتقي في رأس نقطھ الالتقاء وھي قمة المخروطالجانبیة  والأسطحالقاعدة دائریة   المخروط  ٩

  : تذكر

  المربع حالة خاصة من المستطیل. 
 متوازي المستطیلات و المكعب حالھ خاصة من المنشور  
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 ثانیة عشرةالمحاضرة ال

  مفھوم القیاس: 
 .بدلالة وحدة قیاس مناسبة  عملیة منظمة یتم بواسطتھا تحدید كمیة أو مقدار ما یوجد في الشيء من خاصیة أو صفة خاضعة للقیاس -
 عملیة مقارنة بین خاصیة شيء ما بشيء لھ نفس الخاصیة  -

 

   من استخدامات مفھوم القیاس: 
  اختیار الوحدة المناسبة للقیاس - فھم كیفیة القیاس باستخدام الوحدات المعیاریة وغیر المعیاریة -  مقارنة وترتیب الأجسام وفقا لھذه الخصائص  -  التعرف على خصائص الطول والحجم والوزن والمساحة والوقت

 

  الأمثلة  مراحل تدریس القیاس  عدد

  القیاس المقارن المباشر  ١  
  مباشر لمعرفة أیھما اكبر أقل من الأخر یستخدم للمقارنة بین شیئین بشكل  
  الوزن, المساحة , مجموعة من الأشیاء حسب الطول یشمل مھارات ترتیب   
  ة لأطفال قبل تعلم القراءة والكتابویستخدمھا ا, یستخدم منذو القدم  

 وار بعضھماالمقارنة بین طول طالبین واقفین بج  
 المقارنة بین مساحتي ورقتین احدھما من دفتر والأخرى من كراسة رسم  
 ن الأخرىمتعبئة احدھما بالماء وتفریغ الماء لمقارنة بین سعتي زجاجتین با  
 المقارنة بین وزني حقیبتین باستخدام المیزان ذي الكفتین  

  القیاس المقارن غیر المباشر  ٢  
  المطلوب المقارنة بینھمایستخدم لقیاس كل الشیئین  
 بشكل مستقل ومن ثم المقارنة بین الناتجین 
  یمكن استخدام وحدات معیاریة أو غیر معیاریة  

ونسجل الطول ثم نقیس  الأولبقیاس طوال الطالب  نبدأ للمقارنة بین طولي طالبین
  ثم نقارن بین الطولیین باستخدام نفس وحدة القیاسالطالب الثاني ونسجل الطول 

  )غیر المعیاري(القیاس المنفصل   ٣  
  

 حدات متساویة غیر مقننة للقیاس استخدام و  
 یعتمد على الشخص الذي یقیس  
 سمي غیر معیاري لأنھ یختلف من شخص إلى أخر  

  القدم - الذراع – الإصبع –الشبر 

  الساعة –اللتر  –الكیلو غرام  –المتر   باختلاف من یستخدمھا استخدام وحدات معیاریة ثابتة ومحددة لا تختلف نتائجھا  )المعیاري (القیاس المقنن   ٤  

 

  تطبیقات عملیة القیاس

  قیاس الأطول
  صعوبة إجراء القیاسات الكبیرة الأشخاصاختلاف القیاس حسب  سلبیاتھاتتمیز بـ سھولة استخدامھا وتوفرھا في كل مكان  : وحدات قیاس الأطول غیر المعیاریة  -١

  . تعطي نتائج ثابتة حتى لو اختلاف الشخص الذي یقیستتمیز بأنھا : یاس الأطول المعیاریة وحدات ق -٢

  مم١٠٠٠= م ١ & مم   ١٠= سم ١ & سم    ١٠٠= م ١ & م   ١٠٠٠= كم  ١)  مم أو ملم (ملمیتر  –) سم(سنتمتر  –) م(متر  –)كم( كیلو متر: وحدات الأطول

  غرام ١٠٠٠= الكیلو غرام   )غم (غرام  – )كغم(كیلو غرام  :وحدات الكتلة  . یحویھ الجسم من مادة ولكن في الحیاة الیومیة نستخدمھ بمعنى الوزن یعرف على أنھ مقدار ماالكتلة مقدار فیزیاء   قیاس الكتلة

  مل ١٠٠٠= اللتر   )مل  (ملیلتر   – )ل(اللتر  : وحدات السعة.  یرتبط مفھومھا بقیاس حجم السوائل أو الأواني التي تحمل السوائل  قیاس السعة

  ثانیة ٦٠= الدقیقة & دقیقة   ٦٠=  الساعة  قراءة الساعة

  
 یجب على المعلم أن یعرض الأطفال للخبرات الحسیة المختلفة للتعامل مع الأنواع المختلفة للقیاس ویشارك الأطفال في أنشطة حسیة حركیة 
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 ثالثة عشرةالمحاضرة ال

  الحل  المشكلة  عدد

   من الصفر والتوضیح بأن القیاس یجب أن یبدأسم  ١رسم قطعة مستقیمة طولھا   ولیس صفر ١البدء في قیاس الأطوال باستخدام المسطرة من العدد   ١

  ساعة حقیقیة أو نموذج للساعة إحضار -١  الخطأ في قراءة الوقت باستخدام الساعة  ٢
  عقارب الساعة للحصول على قراءة متنوعة للوقت تدریب الأطفال على قراءة الوقت من خلال أماكن -٢

الخطأ في حساب مساحة الشكل الھندسي بالوحدات المربعة أو حجم المجسم من   ٣
  خلال عد سطر واحد أو عمود واحد من الجسم

  عدد الوحدات المربعة المغطیة للشكل= التركیز على أن مساحة الشكل 
  ))الشكلأذا عدد الوحدات جمیعھا ھو مساحة ((

  عدد جمیع الوحدات المكعبة= أما الحجم 

  مقدار ما یتسع لھ= التركیز على أن سعة الشيء   الخطأ في تحدید مفھوم السعة  ٤
  ))مقدار حجم الأشكال أو كمیة ما یتسعھ الشيء= السعة ((

  

                                                                         
  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

١ 

. أماميفقط لمعرفة مساحھ الشكل الذي  المربعةعدد الوحدات  ھو یھم ولا اعلم ھل ھي بالسنتمر او بالمتر ام بالكیلو ما أمامي الظاھرةوحدات وھي   ٩ ھو المربعةعدد الوحدات ) أ( في الشكل -  
 

مكعبات وھناك  ٩یوجد بھ  أمامياحدھما یظھر  الأولیوجد صفین من المكعبات الصف  لأنھوحدة مكعبھ لماذا؟  ١٨فھو  حجم المكعب بغض النظر عن طول كل وحدة من المكعب فقط اعد المربعات )ب( في الشكل -
یفككھ لحساب عدد المكعبات أنمجسم مكعب یستطیع الطفل  إحضار المشكلةولحل ھذه مكعبات  ٥منھ إلا صف سفلي لا یرى   

 

 أ ب
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  رابعة عشرةالمحاضرة ال

  مفھوم الألعاب التعلیمیة : 
  نشاط مسل یتضمن تنافسا بین أفراد أو مجموعات تحكمھ قواعد وإجراءات لتحقیق أھداف تعلیمیة في الموقف التدریسي. 
  تتطلب إستراتجیة منطقیة أو عملیة حسابیة أو ریاضیة ھي لعبة مرتبطة بالریاضیات یوجد العدید من الألعاب الریاضیة ویمكن القول بأن كل لعبة. 

 
 كأحد الأسالیب أو الطرق غیر التقلیدیة في التدریس  یجب الأخذ باللعب التربوي. 
  للألعاب دور خاص في التربیة الخاصة فھي تساعد تعلم وتعلیم الأطفال. 

 

  أھداف وممیزات الألعاب الریاضیة: 
 

 

 ))تقبل الھزیمة  -ھتم بالجانب الوجداني مثل استمتع الطفل بالمادة ن(( . تأتي الأھداف الوجدانیة في مقدمة أھداف استخدام الألعاب من حیث زیادتھا لدافعیة الطفل للتعلم واستمتاعھ بھا  .١

 تنمي روح المبادرة الإیجابیة لدى الطفل  .٢

 تدفعھ للعمل داخل الفریق .٣

 تزید التفاعل الصفي .٤

 تساعد في تعلم مھارات حل المشكلة  .٥

 تساعد في انتقال أثر التعلم .٦

 القدرات العقلیة العامةتنمي  .٧

 تساعد في التفكیر المنظم نحو ھدف معین  .٨

 تساعد في الأداء الاكتشافي للطفل .٩

 تصقل المھارات الأساسیة في الریاضیات وتعین على تعلم الحقائق والمفاھیم .١٠

  
  الألعاب الریاضیة دور المعلم عند استخدام: 

 

 .أن یختار أو یبتكر ألعاب تتضمن أھداف وجدانیة ومعرفیة وقد تتضمن أھداف نفسحركیة  .١
 .أن یتعلم اللعبة جیدا ویتقن قواعدھا ویحدد نتاجھا التعلیمي قبل استخدامھا  .٢
 أن یختار اللعبة التي یمكن للأطفال تعلم قواعدھا وتطبیقھا  .٣
 عبة لتناسب مع قدرات تلامیذهیمكن للمعلم تبسیط قواعد الل .٤
 عندما تتطلب اللعبة فرق لابد أن  یراعي المعلم توزیع الأطفال من ذوي القدرات المختلفة لأحداث توازن بین الفرق المتنافسة  .٥

 

 

 


