
١ مقدمة في التربية الخاصة             منتسباكاديمي 

  مقدمة في التربیة الخاصة 
  

  المحاضرة الاولى
  

  مقدمة 
  

وب الرجوع    إل ى الوق ت الحاض ر   الع شرون التربیة الخاصة من المواض یع الت ي لاق ت اھتم ام الكثی ر م ن العلم اء م ع بدای ة الق رن             
  :للعصور السابقة نجد على سبیل المثال 

  كانوا یتخلصون منھم بوحشیةأفلاطونعھد 
وكان یتم ربط المتخلفین عقلیا بالسلاسل وضربھم  ، یرمون من أعالي الجبال للحیوانات المفترسة     كانوا   :اسبارطة  في  

 ظنا أن الشیاطین تسكنھم
ولك ن م ع ظھ ور الإس لام أص بحت مع املتھم         كان یتم قتلھم والتخلص منھم لأنھم عبئا ثق یلا       العصر الروماني والیوناني  

 أكثر انسانیة
 كانوا یحثون على مع املتھم معامل ة ح سنة وأن بن ي الب شر جمیع ا           تشریعات حمورابي  في بعض القوانین الوضعیة مثل    

 متساوون في الحقوق والواجبات

   التربیة الخاصةمفھوم
  

  عدم الاھتمام بالفئات الخاصة مؤشرا لتخلف ثقافي وحضاري من الموضوعات التي لاقت اھتماما في منتصف القرن العشرین
  ذات إبعاد مختلفة طبیة وتربویة واجتماعیة واقتصادیةة الخاصة قضیةوالتربیون اعتبروا التربی

   والتشریعات والقوانینالإعاقة وأبعادھا علي المجتمع
  من المواثیق العالمیة والاحتفالات الدولیة ومؤتمرات الأمم المتحدةالتطور الحالي في مجال الإعاقة

  یجب إن تكون شاملةالخدمات الخاصة بالإعاقة 
  

  ف الربیة الخاصةتعری
  

بحی ث یمك ن تق دیم    بحی ث یمك ن    ) كل البرامج التربویة التي تتناسب م ع ذوي الاحتیاج ات الخاص ة         (تعرف التربیة الخاصة بانھا   
ھ ذه الب رامج إل  ى فئ ات غی ر الع  ادیین وذل ك م ن أج  ل م ساعدتھم عل  ى تحقی ق ذواتھ م وتنمی  ة ق دراتھم إل ى أق  صى ح د ممك  ن و             

  مساعدتھم على التكیف
  

  :تعریف الأفراد غیر العادیین 
 ف ي نم وھم العقل ي أو الانفع الي أو     ھم الذین ینحرفون عن المتوسط بالاتج اه ال سلبي أو الإیج ابي انحراف ا ملحوظ ا ع ن الع ادیین           

  .مما یستدعي اھتماما خاصا من قبل المربین بما یتناسب مع ھذه الإعاقات ، الاجتماعي أو الحسي أو الحركي أو اللغوي 
  

   ات ذوي الاحتیاجات الخاصةفئ
  

  ھم العادیین غیر الاطفال بفئات ویقصد
   عقلیا المعوقین-                      والمتفوقین الموھوبین-
   بصریا المعوقین-                              سمعیا المعوقین-
   الجسمیة الاعاقات ذوي -                        التعلم صعوبات ذوي-
   التوحد-                السلوكیة الاضطرابات ذوي-
   التواصل اضطرابات-

  برامج التربیة الخاصة 
  :تعمل في اتجاھین 

  اتجاه وقائي: الأول 
م على أنھ تل ك الإج راءات المنظم ة والمق صودة بھ دف ع دم ح دوث أو التقلی ل              ١٩٧٦تم تحدیده من قبل منظمة الصحة العالمیة        

   علیھ تترتب التي السلبیة الاثار من والحد عجز الي یؤدي الذي صورالق او الخلل او من حدوث
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 عل ي  ت شمل  ان یج ب  ب ل  الاص ابة  ح دوث  م ن  تقل ل  او تح ول  الت ي  الاج راءات  عل ي  الاعاق ة  م ن  الوقایة خدمات تقتصر ألا یجب لا
   اعاقة حالة الي ثم  عجز حالة الي الاصابة تطور دون تحول خدمات

  
  وسائل الوقایة

 یطرة الخلل او القصور من خلال الوسائل التالیة یمكن الس
عند الفرد وقد تتضمن اج راءات ص حیة واجتماعی ة متع ددة ك إجراء التح صین           الخلل او الاصابة تسبب قد التي العوامل ازالة -١

  انع ضد الامراض ورعایة الام الحامل والإرشاد الجیني  وبرامج التغذیة وأنظمة وقواعد السلامة بالطرقات والمص
  الناتجة عن الاعاقة  السلبیة الاثار تقلیل في المساعدة -٢
 من اجل الكشف عن الاعاقة عن طریق المستشفیات ودور الحضانات ووسائل الاعلام م ن              الجیدة التشخیص وسائل استخدام -٣

  اجل تحقیق السلامة  الجسمیة والنفسیة والعقلیة 
  

  الاتجاه العلاجي : الثاني 
  

 الوقائیة في ھذا المستوي الي التقلی ل م ن الآث ار ال سلبیة المترتب ة عل ي حال ة الق صور والعج ز والتخفی ف م ن             تھدف الإجراءات 
 وت شتمل عل ي الخ دمات الت ي تق دم للأف راد لم ساعدتھم ف ي التغل ب عل ي ص عوباتھم م ن خ لال الب رامج               حدتھا ومن ع م ضاعفاتھا   

زة والوس  ائل والمعین  ات ال  سمعیة والب  صریة والأجھ  زة الت  صحیحیة او    التربوی  ة الخاص  ة او الت  دریب والتأھی  ل او تق  دیم الأجھ     
  الاطراف الصناعیة او الخدمات الأخرى كالعلاج الطبیعي او تعدیل السلوك وعلاج النطق

  
  !!الإعاقة حصلت بالفعل 

  یقوم على إزالة القصور أو التخفیف من حدوث الإعاقة عن طریق التعویض 
  

   :مصطلحات یجب التفریق بینھا
  .یدل على الأطفال الغیر عادیین باستثناء الموھوبین :  الأطفال المعوقین

  .الأطفال الذین یعانون من الأمراض العقلیة أو النفسیة  :غیر الأسویاء 
  .المنحرفون عن المتوسط في الاتجاه السلبي أو الإیجابي  :غیر العادیین 

   .یة لدیھقصور عند الشخص في آداء الوظائف الفسیولوج :العجز 
  .  عدم قدرة الفرد على تلبیة متطلبات آداء دوره في المجتمع :الإعاقة 
  إصابة الفرد قبل أو أثناء الولادة بخلل فسیولوجي أو جیني أو سكیولوجي :الإصابة 

  
  الخاصة التربیة اھداف

  : إلي الخاصة التربیة تھدف
   فئة لكل المناسب التشخیص و سالقیا طریق عن العادیین غیر الأطفال فئات علي التعرف -١
   الخاصة التربیة فئات مع تتناسب التي التعلیمیة البرامج إعداد -٢
   التربویة الخطط طریق عن فردیة حالة ولكل فئة لكل المناسبة التدریس طرق اختیار -٣
  لآخري فئة من تختلف والتي فئة لكل المناسبة والتعلیمیة التكنولوجیة الوسائل إعداد -٤
  الإعاقة مخاطر وتقلیل الإعاقة من الوقایة برامج إعداد -٥
   لقدراتھم وفقا وتوجیھھم الطلاب بین الفردیة الفروق مراعاة -٦
  لنبوغھم الفرص وإتاحة وتوجیھھا الموھوبین قدرات من الاستفادة -٧
   وقدراتھم امكاناتھم تطویر علي والعمل دراسیا بالمتخلفین العنایة -٨
  قدراتھم لتنمیة المناسبة عملال فرص توفیر -٩

   لھم الاسلام كفلھا والتي لھم العامة الحقوق احترام -١٠
 م ع  للتكی ف  اللازم ة  المھ ارات  وإتق ان  نف سھ  عل ي  الاعتم اد  في الانسان مساعدة علي والعمل لھم الشخصیة الكفاءة تحقیق -١١

   الاخرین
   جتماعیةالا والتقالید العادات مع التكیف لتحقیق المعاق تدریب -١٢

  :مراحل تطور التربیة الخاصة 
  

  كان ینظر لھم نظرة غیر إنسانیة ١٩ حتى نھایة ١٦من القرن  -
 اھتمت الدول الكبرى ومنھا امریكا في عھد الرئیس ھربرت ھوفر بھذه الفئة  -
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 م إلى حقوق الطفل المعاق كحقھ في التعلیم ١٩٧١اشارت وثیقة الأمم المتحدة  -
 – المنظم  ة الدولی  ة ال  صحیة  – یون  سیف –ی  د م  ن المنظم  ات الإن  سانیة مث  ل یون  سكو    تبن  ت ھ  ذا الاتج  اه العد  -

 المنظمة العربیة للتربیة والثقافة في جامعة الدول العربیة
وتب یّن أن ال دول العربی ة ل م تق دم       م لبحث الانجازات التي قدمت للتربی ة الخاص ة        ١٩٧٣عقدت في الكویت حلقة تربویة       -

 شيء یذكر لتلك الفئة 
  أوروبا ظھر الاھتمام بھم بعد الثورة الفرنسیة في -
 الطبیب الفرنسي إیثارد اھتم بتربیة وتشخیص الصم -
 سیجان اھتم بالمتخلفین عقلیا -
 جالتون اھتم بالوراثة والفروق الفردیة -
 ابنج ھاوس اھتم بالاضطرابات العقلیة  -
 ت العقلیة الطبیب الفرنسي بنیل الذي كان لھ الأثر الأكبر في دراسة الاضطرابا -
 السیدة الایطالیة منتسوري التي عملت كطبیبة وأسست مدرسة باسمھا للمعاقین -
 ھوي أسس مدرسة للمكفوفین -
 توماس جالندت اھتم بالصم -
 بعد الثورة النازیة ظھرت فروستج واھتمت بالمعاقین عقلیا وذوي صعوبات التعلم -

  :فت بدلیل مما سبق نلاحظ أن الإھتمام بالتربیة الخاصة تطور بشكل مل
  زیادة عدد الورشات التدریبیة للعاملین فیھا-١

 الأردن– اھتمام الجامعات بدراسة ھذا التخصص في دول مثل السعودیة -٢

  الإھتمام المتزاید بھذه الفئات في كل الدول العربیة-٣

  المحاضرة الثانیة
  

 مراحل خدمات التربیة الخاصة  -
  

  :راحل كالتاليمرت خدمات التربیة الخاصة بأربعة م
   مرحلة الرفض والعزل-١

ورفضھم وعزلھم عن المجتمع وفي الكثیر من الح الات ك ان ی تم    واتصفت تلك المرحلة بشیوع المعتقدات الخاطئة حیال المعوقین     
  التخلص منھم خشیة الفقر او سوء الطالع وباعتبارھم  سفاحین او قتلة او شیاطین وأرواح شریرة تسكنھم 

  
  القرن الحالي بدأت علي نحو منظم ظھور خدمات المعوقین في امریكا وأوروبافي بدایة :رعایة المؤسسیة  مرحلة ال-٢

  :وظھرت ھذه الخدمات في الاتي 
   تقدیم الغذاء والرعایة الصحیة الاساسیة-١
  المرتبطة بالعاطفة الدینیةوالاحسان   ظھور مشاعر البر-٢
  لمراكز الداخلیة  بتقدیم بعض البرامج  التعلیمیة للصم والمكفوفین من قبل بعض المؤسسات وا ظھور مبادرات-٣
   بحیث یقضي حیاتھ كاملا بعیدا عن الاسرة وبقت النظرة نحو المعوقین مصدر عیب  انشاء العدید من المعاھد للرعایة الداخلیة-٤

  ینبغي اخفاؤھا       
  

  مرحلة التأھیل والتدریب-٣
  

  مما جعل الحاجة  اكثر الحاحا لتوفیر برامج تأھیلیھ ملائمة لھم من الاعاقاتزادت الحرب العالمیة الثانیة
  تم انشاء بعض الجمعیات التطوعیة والخیریة في ظل نقص البرامج ومطالبة الحكومات للاھتمام بالقضیة 
ن حی ث الاس باب وط رق    شھدت میادین علم النفس والتربیة والطب تقدما كبیرا مما سمح في تحقیق فھم افضل لق ضیة الاعاق ة م           

  .العلاج
  تغیرت النظرة للمعاق وأصبحت اكثر ایجابیة ولم تعد قاصرة علي الرعایة الطبیة بل تھدف الي تعلیمھم وإعدادھم لمھن مستقبلیة 
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  مرحلة الادماج-٤
  

 وھي مرحلة التحول الكبري في مجال خدمات المعوقین 
  نیة ومناھضة العنصریة بالولایات المتحدة الامریكیة نتجت ھذه الحركة من حركة الدفاع عن الحقوق المد

  كما لعبت جمعیات حقوق المعوقین دورا كبیرا في لفت الضمیر العالمي للاھتمام بالمعوقین
  :وتتمیز ھذه المرحلة بالخصائص التالیة

   اصبح ینظر الي الاعاقة علي انھا نتیجة بین الفرد وبیئتھ-١
   واعتبارھا السنھ الدولیة للمعوقین١٩٨١ن في شعار عام  ظھر مفھوم الدمج كأوضح مایكو-٢
   سیادة مفاھیم المساواة  ومسؤولیة المجتمع حیال المعوقین -٣
   ظھور الاعلان العالمي والذي ینص علي ان التربیة للجمیع وضرورة اتخاذ التدابیر لحمایة المعوقین -٤
  لنظام التعلیم نحوھم نصت القوانین علي حق المعوق في التعلیم ومسؤولیة ا-٥
   ظھور برنامج العمل الدولي وإقرار الامم المتحدة لحقوق المعوقین -٦

   اصبح مفھوم الدمج ممارسة تربویة قائمة في كثیر من البلاد  -٧
  

 التنظیم الھرمي لبرامج التربیة الخاصة
  

  مراكز الاقامة الكاملة  -١
   مراكز الرعایة النھاریة -٢
  بالمدارس العادیة الصفوف الملحقة -٣
   الدمج  الاكادیمي-٤
   الدمج الاجتماعي -٥
  
  مراكز الاقامة الكاملة -١
  

وفیھا یتم عزل الطالب في مراكز خاصة تقدم ھذه المراكز الخدمات الایوائیة والصحیة والتربویة والاجتماعیة كما ی سمح لأولی اء      
أت ھذه المراكز لعزل المعوقین واتقاء شرورھم وتم توجی ھ الكثی ر م ن      ونشالامور للطلاب بزیارة ابنائھم في المناسبات المختلفة        

 .النقد لھذه المراكز
 
  مراكز الرعایة النھاریة-٢
  

وتم انشاء ھذه المراكز نتیجة النقد الشدید نحو مراكز الاقامة الدائم ة  وفي ھذه المراكز یتم استقبال الطلاب خلال فترة النھار فقط         
لخدمات النفسیة والتربویة والاجتماعیة علي ان یعود الطلاب الي منازلھم لقضاء یقیھ الوق ت م ع اس رھم    ویقدم في ھذه المراكز ا  

 في نفس الجو الطبیعي للأسرة 
وتعرضت ھذه المراكز للنق د نظ را لقل ة ع دد الاخ صائیین وص عوبة ت وفیر ام اكن كثی رة لتناس ب حج م وانت شار الط لاب وص عوبة                     

  المواصلات
   

 حقة بالمدارس العادیة  الصفوف المل-٣
 ونتیج ة  وقد ظھرت فكرة الصفوف الخاصة والملحقة بالمدارس العادیة نتیجة الانتق ادات الموجھ ھ نح و مراك ز الرعای ة النھاری ة                     

  ن السلبیة الي الایجابیةتغیر الاتجاھات العامة نحو المعوقین م
وغالبا مایكون عدد الاطفال في الصف  قلیلا )  ، حركیا عقلیا ، سمعیا ، بصریا(ویخصص لھذه البرامج صفوف خاصة للمعوقین     

 یتلقون برامج تعلیمیة في صفوفھم الخاصة كما یتلقون ب رامج تعلیمی ة م شتركة ف ي ال صفوف العادی ة م ع             لایتجاوز عشرة طلاب  
  زملائھم العادیین    

  
  الدمج الاكادیمى -٤

عادیة ولزیادة الاتجاھات الایجابیة نحو المعوقین ظھر الدمج الاكادیمي ونتیجة النقد الذي وجھ نحو الصفوف الملحقة بالمدارس ال
یقوم علي وضع الطفل المعوق مع العادي بالصفوف الدراسیة العادیة في بعض المواد الدراسیة ولزمن مح دد بحی ث ی تمكن              وھو  

تخط یط  -٢ئیین ف ي التربی ة الخاص ة و   كت وفیر اخ صا  -١ المعوق من الاستفادة شریطة تھیئة الظروف المناسبة لإنجاح ھذه الفك رة        
  وتھیئة الطلاب نفسیا لتقبل ھذه الفكرة  -٣البرامج 
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  الدمج الاجتماعي -٥
  

وتعد مرحلة الدمج الاجتماعي مرحلة مراحل التطور في برامج التربیة الخاصة ف تعكس ھ ذه المرحل ة زی ادة الاتجاھ ات الایجابی ة             
 الحیاة الاجتماعیة العادیة كما تبدو عملیة الدمج في مظھرین نحو المعوقین ویقصد بھا دمج المعوقین في 

  الدمج في مجال العمل او الدمج المھني وتھیئة الفرص للمعوقین للعمل كأفراد منتجین في المجتمع  -١
ھ م  ن  كأس  ر م  ستقلة وم  ا یتطلب  ال  دمج ال  سكني بحی  ث یت  اح للمع  وقین الفرص  ة لل  سكن والإقام  ة ف  ي الاحی  اء ال  سكنیة العادی  ة  -٢

  اجراءات ضروریة لتقبل ھذا الاجراء
 أسباب الاعاقات 

  
 وعلی ھ فق د ب ذل العلم اء جھ ودا      من الأھداف الرئیسیة للتربیة الخاصة التعرف علي أسباب الإعاقات لوض ع ب رامج للوقای ة منھ ا                

 علي اكثر من كبیرة للتعرف علي تلك الاسباب وتوصلوا الي التعرف 
 مم ا یتطل ب جھ دا اكب ر لاكت شاف تل ك       م ن الأس باب مجھول ة وغی ر معروف ة      % ٧٥ن اكث ر م ن      من العوام ل الم سببة إلا ا      %٢٥

  الأسباب 
عقلی ة وس معیة   تنوعت العوامل المسببة للإعاقات منھا ما ت صیب الام اثن اء الحم ل  ومنھ ا بع د ال ولادة وجمیعھ ا ت سبب إعاق ات                    

  : وبصریة یمكن تلخیص تلك الاسباب فیما یلي  
  

  الوراثیة أولاً الأسباب
ان ظھور الصفا ت السائدة ف ي الوال دین یظھ ر    تعد العوامل الوراثیة من الاسباب التي تؤدي الي حدوث الكثیر من الاعاقات حیث             

  حسب قانون مندل للصفات الوراثیة ٣: ١لدي الابناء بنسبة 
  ومن العوامل التي تزید الاعاقات في الوطن العربي منھا نتیجة

  الاقارب  زواج -١
    عدم الفحص الطبي قبل الزواج مما یؤدي الي حدوث اضطراب في الكر وموسومات-٢
  اضطراب في عملیة التمثیل الغذائي وھي احدي العوامل الوراثیة المسببة لحدوث الاعاقات -٣
  

 )ما قبل الولادة(ثانیا الاسباب البیئیة 
  

بالح  صبة  الت ي ت  ؤدي ال  ي الكثی ر م  ن الام راض كإص  ابة الام    تع د الام  راض الت ي ت  صیب الام الحام ل قب  ل ال  ولادة م ن العوام  ل    -١
 الجھاز العصبي للجنین مما یؤثر علي الحمي الشوكیھ و  الزھري والالماني

كما وجد ان تعرض الام لأشعة اكس و تناولھا للعقاقیر دون استشارة الطبی ب او تعرض ھا للملوث ات البیئی ة الكیماوی ة ك أبخرة         -٢
  بعثة من مداخن المصانع الرصاص والزرنیخ المن

   في الجنین عن الام یؤدي الي مشكلات كبیرة في الجنین وخصوصا الاعاقة العقلیة  RHكما ان اختلاف عامل -٣
  وتنقسم الاسباب البیئیة الي اسباب اثناء الولادة وبعد الولادة  
  

 أسباب اثناء الولادة
  
 لف في القشرة المخیةاثناء عملیة الولادة مما یؤدي الي ت  نقص الاكسجین-١
التي تحدث للجنین وخصوصا في الرأس نتیجة استعمال ادوات ح ادة كالجف ت او ال شفاط مم ا ت ضغط عل ي        الصدمات الجسدیة  -٢

  وتؤذي خلایا دماغھ رأس الطفل 
   صحة الام والجنین  عدم تعقیم ادوات الولادة او تلوثھا مما یشكل خطرا علي التي یصاب بھا الطفل نتیجة  الالتھابات المختلفة-٣
  

  اسباب ما بعد الولادة 
  یؤدي الي الكثیر من الاعاقات سواء السمعیة او البصریة والعقلیة سوء تغذیة الطفل مما-١
  التي تصیب الطفل بعد الولادة كالسقوط من الاماكن المرتفعة اوفي الابار او حوادث السیارات الحوادث والصدمات -٢
الفیروس  یة ك الحمى ال شوكیة و التھ  اب ال سحایا او الح صبة الالم اني خ  صوصا ف ي ال ثلاث س  نوات        ب ات   اص ابة الطف ل بالالتھا  -٣

  الاولي من العمر 
  كالرمد او اصابة الشبكیة او اصابات الاذن وحوادث السیارات مما تؤدي الي اعاقات متنوعة  تعرض الطفل للأمراض -٤
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 الوقایة من الإعاقة 
  

عة من الاجراءات والخدمات المقصودة والمنظمة التي تھدف للحیلولة دون وقوع الاصابة او الخلل او ھي مجمو :تعریف الوقایة
  القصور الذي یؤدي الي عجز والحد من الاثار السلبیة التي تترتب علیھ

  لا یجب ألا تقتصر خدمات الوقایة من الاعاقة علي الاجراءات التي تحول او تقلل من حدوث الاصابة
   تشمل علي خدمات تحول دون تطور الاصابة الي حالة عجز  ثم الي حالة اعاقةبل یجب ان

  
  مستویات الوقایة 

 
  :وجود ثلاث مستویات من الوقایة الاعاقة اكدت منظمة الصحة العالمیة علي 

 
 تت ضمن اج راءات    وق د ازال ة العوام ل الت ي ق د ت سبب الاص ابة او الخل ل عن د الف رد         وھي تھدف ال ي   : الوقایة في المستوي الاول    

صحیة واجتماعیة متعددة كإجراء التحصین ضد الامراض ورعایة الام الحامل والإرشاد الجیني  وبرامج التغذیة وأنظم ة وقواع د         
  السلامة بالطرقات والمصانع

  
لناتج ة ع ن   الاجراءات الخاصة بالكشف عن الاص ابة والت دخل المبك ر لمن ع الم ضاعفات ا     وتتضمن  : الوقایة من المستوي الثاني   

 حدوث العوامل المؤدیھ الي حالة الاصابة 
 بالإضافة الي الاجراءات الوقائیة كالفحوصات الإكلینیكیة واختبارات الكشف المبكر عن الخلل الفسیولوجي والاضطرابات النفسیة

  والمسوح العامة والعیوب التشریحة  وعلاج الاضطرابات والعیوب الخلقیة والإجراءات التربویة
  

 المترتب ة عل ي حال ة    تھ دف الاج راءات الوقائی ة ف ي ھ ذا الم ستوي ال ي التقلی ل م ن الاث ار ال سلبیة              :قایة من المستوي الثال ث    الو
القصور والعجز والتخفیف من ح دتھا ومن ع م ضاعفاتھا وت شتمل عل ي الخ دمات الت ي تق دم للأف راد لم ساعدتھم ف ي التغل ب عل ي                   

او تقدیم الاجھزة والوس ائل والمعین ات  ال سمعیة  والب صریة     لخاصة او التدریب والتأھیل     صعوباتھم  من خلال البرامج التربویة ا      
  التصحیحیة او الاطراف الصناعیة او الخدمات الأخرى كالعلاج الطبیعي او تعدیل السلوك وعلاج النطقوالأجھزة

  
 واقع التربیة الخاصة في البلاد العربیة    

 
 

 قیقة بحجم او مشكلة الاعاقة في الوطن العربيمن المتعذر التوصل الي معرفة د
   وفق متغیرات الجنس والعمر وفئات الاعاقة لقلة الدراسات الاحصائیة عن اعداد المعوقین في الوطن العربي

  :وھناك اسباب تساعد علي ارتفاع نسبة الاعاقة في الوطن العربي بالمقارنة بالمجتمعات الغربیة 
  وضاع الاجتماعیة  وارتفاع معدل الفقروالامیة والأ تدني الخدمات الصحیة-١
   مما یترتب علیھ انخفاض الوعي الوقائي والصحي  ارتفاع نسبة الامیة-٢
   والتي تخلف نسبة كبیرة من المعوقین  كثرة الحروب في الوطن العربي -٣
  والبراكین والمجاعات والفیضانات والأعاصیرالكوارث الطبیعیة كالزلازل -٤
                                 وع    دم الفح    ص الطب    ي قب    ل ال    زواج وزی    ادة ن    سب الح    وادث لل    سیارات والإدم    ان والتفك    ك        زواج الاق    ارب انت    شار -٥

 الاسري والإصابات المنزلیة  
   لنقص الكوادر وعدم شمولیة الخدمة  قصور خدمات المعوقین-٦
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  المحاضرة الثالثة
 قالفصل الثانى الموھبة والتفو

  
تعددت التعریفات التى عبرت عن مفھوم الطفل الموھوب فقد استخدم مصطلح الطفل المبدع ومصطلح الطف ل المتف وق وم صطلح         
الطفل الموھوب واستخدمت ھذه المصطلحات للدلالة على مجموعة من الافراد الذین یتمیزون بدرجة عالیة من ال ذكاء وبتح صیل    

السابق كان الاعتماد الاساسى فى تحدید الموھبة على اختب ارات ال ذكاء واختب ارات     فى  و.اكادیى مرتفع وبقدرات ومواھب خاصة      
ومع تطور المحكات التى استخدمت للدلالة على الطفل الموھوب والمتف وق ل م یع د             التحصیل مقارنة بالفئة التى ینتمى الیھا الفرد      

  لتباعدىبل من الممكن الاعتماد على التفكیر االذكاء مقبول الاعتماد على 
  

 المبررات الرئیسیة التى دعت الى الاھتمام بالموھوبین
 

 -:قدیما كان الموھوبین لا یلقون اھتمام للأسباب التالیة 
ما یسمى بت شجیع اش كال   الاعتقاد بأن تقدیم البرامج الخاصة للموھوبین والمتفوقین یعمل على ترسیخ مفھوم یسمى بالنخبة اى           

  التمیز بین الافراد
 ول  ذلك فھ  م یح  صلون عل  ى الح  ب والاھتم  ام م  ن قب  ل   ب  أن المعلم  ین یمیل  ون إل  ى قب  ول ألأطف  ال الموھ  وبین والمتف  وقین الاعتق  اد

  المعلمین وبذلك تلبى حاجاتھم من الحب والقبول من قبل المعلمین
م عل ى الانج از ف ى ك ل      وذل ك لق درتھ  الاعتقاد بأن الاطفال الموھوبین والمتف وقین لی سوا بحاج ة إل ى تق دیم ب رامج الم ساعدة لھ م          

  الظروف
  

 اسباب الاھتمام بھذه الفئة
  

على منحنى التوزیع الطبیعى والمقصود بذلك اختلاف خصائص وحاجات  %٣حوالى تشكل نسبة الاطفال الموھوبین والمتفوقین 
 ھذه الفئة عن الاطفال العادیین

فھى لا تلبى حاج اتھم ولا تتح دى ق دراتھم مم ا     تى تقدم لھم     ال مع البرامج العادیة  یواجھ الاطفال الموھوبین والمتفوقین مشكلات      
  وب ذلك فھ م ف ى حاج ة إل ى ب رامج ومن اھج تربوی ة تختل ف ف ى محتواھ ا ع ن ب رامج ومن اھج                           وعدم الاھتمام  الى الخمول  تدفعھم

  ألأطفال العادیین
  بشكل عام بالتلامیذ الموھوبین والمتفوقین حیث لا یكترث المعلمون مشكلات مع المعلمین یواجھ الاطفال الموھوبین والمتفوقین

  
  

 تعریف الموھبة والتفوق
وال بعض   والتف وق  البعض ركز على التح صیل الاك ادیمى المرتف ع للدلال ة عل ى الموھب ة          ظھرت تعریفات عدیدة للموھبة والتفوق      

اص ة بألاطف ال الموھ وبین والمتف وقین     ویمك ن ت صنیف التعریف ات الخ    ركز على القدرة العقلیة المرتفعة لاختبارات ال ذكاء المقنن ة     
 -:والتى یمكن تصنیفھا إلى مجموعتین ھما

 حیث اعتبرت ھذه  فأكثر١٤٩ركزت على نسبة الذكاء وقد حددت نسبة ذكاء حیث  ألاتجاھات القدیمة فى تعریف الموھبة: اولا
  النسبة ھى الحد الفاصل بین الموھوب والعادى

  
  :ھبة والتفوقألاتجاھات الحدیثة فى تعریف المو

  -:نتیجة الانتقادات التى وجھت إلى للتعریفات القدیمة أو السیكومتریة للموھبة والمتمثلة فى
  ان مقاییس الذكاء لا تقیس القدرات الابداعیة او الموھبة الخاصة وإنما تقیس نسبة الذكاء

  لات تتعلق بصدق وثبات ھذه الاختباراتوھناك مشكالانتقادات الموجة إلى اختبارات الذكاء كالتحیز الثقافى والطبقى 
نقص قدرة اختب ارات ال ذكاء عل ى قی اس الق درة عل ى التفكی ر المح دد باس تجابات معین ة ك ذلك نق ص ق درتھا عل ى قی اس التفكی ر                      

  الابتكارى
  للطفل الموھوب١٩٧٢تعریف مارلند 

  
 دیمى وفى بعد او إن الطفل الموھوب ھو ذلك الفرد الذى یظھر أداء متمیزا فى التحصیل ألاكا

  -:اكثر من الأبعاد التالیة
   التفكیر الابتكارى والابداعى-قدرة عقلیة عامة

   القدرة القیادیة-الاستعداد الأكادیمى
  المھارات الحركیة –المھارات الفنیة 
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  -: ان الموھبة والتفوق ھى محصلة التفاعل بین ثلاث من الخصائص وھىواقترح رینزولى
  مة وتكون فوق المتوسط القدرة العالیة على الالتزام فى المھمة المطلوبة مستوى عال من الابداعالقدرة العقلیة العا

  
  إن التعریف الذى یلقى قبولا بین أوساط الباحثین

  
 حیث یشیر إن الأطفال الموھوبین والمتفوقین ھم أولئك الذین یتم التع رف عل یھم   ھو التعریف الذى تتبناه مكتب التربیة الأمریكى   

ن قبل اشخاص مھنیون ولدیھم قدرات أدائیة عالیة فى مجال القدرة العقلیة العامة وقدرات تحصلیھ محددة والقدرة على التفكیر              م
المنتج والقدرة القیادیة ویتمیزون بفنون بصریة أدائیة ممیزة وبشكل عام یجمع الاتجاه الحدیث فى تعریف الموھبة والتفوق على 

 -:تعریف الطفل الموھوب فى المجالات التالیةة فى عدد من المعاییر المستخدم
  ١٣٠القدرة العقلیة العامة حیث تزید نسبة الذكاء عن  

  القدرة الابداعیة العالیة-القدرة على التحصیل المرتفع
  القیام بمھارات متمیزة كالمھارات الفنیة واللغویة والریاضیة وغیرھا

  فعیة العالیةالتمیز بسمات شخصیة وعقلیة كالمثابرة والدا
 

  
 نسبة انتشار الاطفال الموھوبین والمتفوقین

  
ف إذا كان ت ن سبة     تختلف نسبة انتشار الأطفال الموھوبین فى المجتمع باختلاف المعاییر المستخدمة فى تعریف الموھب ة والتف وق      

أم ا  % ٣فإن النسبة تكون بمق دار   أى بمقدار انحرافین معیارین عن المتوسط على اختبارات الذكاء المقننة       ١٣٠الذكاء تزید عن    
 أى بمقدار ثلاثة انحرافات معیاریة على منحنى التوزی ع ال سوى   ١٤٥اذا كان المعیار المستخدم فى قیاس القدرة ھو نسبة الذكاء  

من طلاب المدارس ھ م  %٥-٣ما یقرب من أى تقل النسبة وتشیر معظم الدراسات العلمیة أن       %١فإن نسبة الذكاء تكون حوالى      
 میرلند الموھوبین  كما أشار إلى ذلك من 

  
 تاریخ ألاھتمام بالموھوبین والمتفوقین

  
 أول من قدم تعریفا للموھبة واستخدم مصطلح العبقریة للدلالة على الموھبة وأشار أنھا صفة وراثیة  یعتبر فرنسیس جالتون

 خ صائص وس مات المتف وقین    تیرم ان رس ود بینی ھ -بمقی اس س تانفورد   مقی اس لقی اس ال ذكاء ع رف فیم ا بع د        ١٩٠٥وفى ع ام    
  والموھوبین الجسمیة

واس تخدمت أدوات أخ رى    اتجھت الدراسات إلى الكشف والتعرف عل ى الط لاب الموھ وبین    وفى عقد الستینات من القرن الماضى   
  اس سمات الشخصیة اختبارات الابداع وقوائم الشطب والتقدیر والاختبارات التحصیلیة واختبارات قی-:مع اختبارات الذكاء منھا

  
  

  دور العوامل الوراثیة والبیئیة فى الموھبة والتفوق
  

 اول من أكد على دور الوراثة فى جالتون وقد كان تلعب العوامل الوراثیة والجینیة دورا أساسیا كبیرا فى تشكیل الموھبة والتفوق
 فقط % ٢٠ أن البیئة تساھم بما نسبتھ فى الذكاء فى حین%٨٠حیث أشار ان الوراثة تسھم بما نسبتھ  تشكیل الموھبة

تلعب العوامل البیئیة دورا كبیرا فى الموھبة والتفوق وذلك عن طریق إثراء الموھبة وتطویرھا عند الفرد عن طریق توفیر 
  الأدوات والنشاطات المناسبة لتطویر قدراتھم إلى اقصى درجة تسمح بھا قدراتھم 

 فالعوامل الوراثیة والجینیةیة والعوامل البیئیة دورا ھاما وكبیرا فى الموھبة وتطویرھا وبشكل عام تلعب كل من العوامل الوراث
فھى تزود الفرد بالاستعدادات وتطویرھا ولكن مساھمة كل منھما فى الموھبة والتفوق  لھا دورا كبیرا فى الموھبة والتفوق

  فقط % ٢٠ء فى حین أن البیئة تساھم بنحو من الذكا%٨٠تختلف حسب الدراسات التى اكدت ان الوراثة تسھم بنحو 
  
  

  الكشف والتعرف على الاطفال الموھوبین والمتفوقین
 

والمتفوقین  ویشیر مصطلح الكشف إلى قیاس سریع وصادق للنشاطات ھناك أسالیب للتعرف والكشف عن الأفراد الموھوبین 
بین والمتفوقین فى برامج ما قبل المدرسة وبرامج المدرسة التى تطبق بتنظیم لمجموعة من الأطفال للتعرف على الأطفال الموھو

من خلال تقییم النواحى المعرفیة والإدراكیة والمھارات الخاصة وحتى یتم عملیة الكشف بفاعلیة یجب ان یتعاون الآباء 
 -:ومن أسالیب الكشف والتعرف على الأفراد الموھوبین والمتفوقین مایلىوالمعلمون فى عملیة الكشف 
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  شیح المعلمینتر
 اشارت دراسات عدیدة إلى أن تقدیرات المعلمین من أصدق التقدیرات وأكثرھا موض وعیة إلا أن بع ض الدراس ات أش ارت أی ضا                 
إلى تحیز المعلمین فى عملیة الترشیح حیث یرشح المعلمون الطلاب الذین یظھرون أداء تحصیلى مرتف ع واس تبعاد الط لاب ذوى                   

  بة المبدعینالتحصیل المنخفض أو الطل
  

 ترشیح الأھل
 عند الطفل مث ل  یعتبر الوالدین مصدر مھما للمعلومات عن موھبة الطفل وتفوقھ وخصوصا معرفة جوانب التفوق غیر الأكادیمیة     

ھوایات واھتمامات الطفل والكتب التى یرغب دائما فى قراءتھا والأعمال والانجازات التى حققھا الطفل وكلما ك ان الوال دین عل ى                 
 ر من الثقافة والعلم كان ذلك أكثر دقة فى الترشیحقد

ترشیح الأقران یطلب من أقران  الطفل فى المدرسة أن یذكروا جوانب التف وق والموھب ة عن د زم یلھم وك ذلك ال سمات الشخ صیة          
سنا حیث یستطیعون التى یتمتع بھا زمیلھم كالقیادة وغیرھا من السمات التى تنم عن الموھبة والتفوق وخصوصا الأطفال الأكبر 

  ملاحظة دلالات تفوق زمیلھم 
  

 ترشیح الذات
 حی ث یب دى الأطف ال ف ى ھ ذه المرحل ة اس تعدادا للتح دث ع ن          وذلك من خلال تقدیر الطفل لذاتھ  وخصوصا فى المرحل ة الابتدائی ة   

 طب  مع دة م سبقا تعب ر ع ن    أنفسھم وعن أعمالھم ومھاراتھم وانجازاتھم إما من خ لال المقابل ة الشخ صیة أو م ن خ لال ق وائم ش         
 سلوكیات ومواھب تدل على موھبتھ وتفوقھ

ھناك ضرورة ملحة للتنویع فى جمع المعلومات حول مھارات الطفل وموھبتھ حتى یتم تنمیتھا فى وقت مبكر  هدعدالترشیحات المت
 التع  رف عل  ى الطف  ل ل  ھ وی  تمللوص  ول بالطف  ل إل  ى أق  صى درج  ة ت  سمح بھ  ا قدرت  ھ وم  ن اج  ل إع  داد الب  رامج التربوی  ة الملائم  ة  

  الموھوب  من طریق ترشیحات المعلمین والأھل وترشیح الأقران وترشیح الذات مجتمعة
 

  وسائل قیاس وتشخیص الموھوبین
 

ومقیاس سلونس لذكاء ومقیاس جود انف ھاریس  , وستانفورد -مقاییس وكسلرومنھا  أسالیب قیاس القدرة العقلیة العامة -١
 الاطفال

 ومنھا المقیاس التحصیلى الشامل  ومقیاس التحصیل الفرد ى ب قیاس القدرة التحصیلیھ العامةأسالی -٢
   مقیاس تور انس للتفكیر الابداعى-٣

 ویصلح ھذا الاختبار للتطبیق على اطفال من سن الروضة وحتى سن والجزء الاخر عملىالجزء الاول لفظى  ویتكون من جزئیین
   حوالى ساعة وعشرون دقیقةوزمن تطبیق الاختبارالعشرین 

  
الق درة عل ى   –وھ و یحت وى عل ى ع شر س مات س لوكیة ھ ى الق درة عل ى ال تعلم             مقی اس ال سمات ال سلوكیة للطلب ة المتف وقین     -٤

الق درة عل ى   -المھ ارات الموس یقیھ المھ ارات الفنی ة    -المھارات التمثیلیة-القدرة على الابداع-الاتصال التعبیرى– الدافعیة   -التخطیط
  دة ویمكن تعریف الطفل الموھوب بعد تطبیق ھذه الاختبارات علیھالقیا

 
 فى مرحلة ما قبل المدرسة ویتكون من اللعب الھادف والتخیل والقبول الاجتماعى وحب  للكشف عن الموھوبینبراید مقیاس -٥

   المواھب ویطبقھ الاباء والمدرسین فقرة تغطى ھذه٥٠ویتكون الاختبار من الاستطلاع وتعدد الاھتمامات والاستقلالیة والمثابرة 
  

 مصفوفات ریفن المتتابعة
  
 فقرة موزعة على خمس مجموعات تتدرج ھذه المجموعات كما تت درج مفرداتھ ا   ٦٠یتألف ھذا الاختبار من       الاول النوع -١

ار بغ ض النظ ر ع ن العم ر     ومن ممیزات ھذا الاختبار ان ھ یمك ن ان یطب ق ب صورة فردی ة أو جماعی ة ویمك ن اس تخدام ھ ذا الاختب                     
  الزمنى للمفحوص 

 
  اختبار ریفن الملون ویتألف ھ ذا الاختب ار م ن ث لاث مجموع ات  ویمت از ھ ذا الاختب ار ب سھولة اس تخدامھ وجاذبی ة                    النوع الثانى 

  فقراتھ الملونة
  

 سنة وھو یتكون من ج زئیین  ١٢عن اختبار ریفن المتقدم للمصفوفات المتتابعة ویقدم للأفراد الذین تزید أعمارھم   النوع الثالث
الجزء الاول یعطى مؤشر عام عن الذكاء ف ى وق ت ق صیر وللح صول عل ى معلوم ات دقیق ة ع ن تل ك الق درات فإن ھ ینبغ ى تطبی ق                     

  مفردات المجموعة الثانیة من الاختبار 
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  المحاضرة لرابعة
  

 الخصائص السلوكیة للأطفال الموھوبین والمتفوقین
  
یتمیز ھؤلاء الاطفال بالقدرة العقلیة العالیة مقارنة ممن ھم ضمن الفئة العمریة فضلا عن ارتفاع التحصیل   الخصائص العقلیة-١

 الدراسى حیث انھم أكثر انتباھا ویمتازون بحب الاستطلاع ویجیدون القراءة والكتابة  وأكثر سرعة فى حل المشكلات 
   یمتازون بالصحة الجیدة وھم  الخصائص الجسمیة-٢

  وزنا وطولا وحیویة وأقل عرضة للأمراض وأكثر قدرة على التآزر الحركى فالقوة الجسدیة مرافقة للتفوقاكثر 
یمتازون بالقدرة على اتخاذ القرار وحل المشكلات ویمتازون بشخصیة قیادیة وأكثر تفھم ا           الخصائص الاجتماعي والانفعالیة     -٣

  للآخرین وأكثر نقدا للآخرین وأكثر مشركة من الناحیة الاجتماعیةللقضایا الاجتماعیة والحیاتیة وأكثر انفتاحا على ا
  

 البرامج التربویة للموھوبین
 :تختلف البرامج التربویة التى تقدم للموھوبین عن تلك البرامج التى تقدم للعادیین ومن اھم البرامج المقدمة للموھوبین

  برنامج التسریع 
 بإكمال المراحل الدراسیة المختلفة بعمر زمن ى أق ل م ن المعت اد ع ن طری ق مرون ة          ویتلخص البرنامج التسریعى بالسماح للطالب    

 ویتفاعل الطالب مع التسریع ویندمج مع الطلبة العادیین فى الصفوف الرسمیة ویتلقى نفس تعل یمھم       المناھج الأكادیمیة المختلفة  
ب من خ لال الم نھج الع ادى ولك ن ب سرعة أكب ر م ن        ویمكن القول من خلال برنامج التسریع یتطور الطلا  .ولكن بعمر اصغر منھم     

  طلاب الصف العادى
  

  أسباب التسریع
 ذكر التربویون أن ھناك أسباب منطقیة  ونفسیة للتسریع

 تأخذ الأسباب المنطقیة سرعة التعلم واستجابتھ للبرامج التعلیمیة بع ین الاعتب ار وت ستند إل ى الق ول       الأسباب المنطقیة :أولا  
 وب ذلك تك ون ملبی ة للف روق ب ین الط لاب ف ي مج ال         دم ف ي الب رامج یج ب أن تك ون ح سب س رعة اس تجابة الم تعلم         بان درجة التق    

  القدرات والمعرفة
   وتتلخص بثلاثة مبادئ وھىثانیا الأسباب النفسیة

  
  ھي مجموعة متطورة ومتسلسلة عملیة التعلم

  وجود فروق فردیة بین الأفراد في عملیة التعلم
  لفعال تحدید موقع المتعلم في العملیة التعلیمیة وتشخیص الصعوبات التي یعانى منھا المتعلم ومعالجتھایتضمن التعلیم ا

  
 أشكال التسریع

ی تم ال سماح للطف ل بالالتح اق بری اض الأطف ال قب ل         حی ث  الانضمام المبكر إلى المدرس ة ف ى ری اض الأطف ال أو ال صف الأول     :أولا
 المعتاد 

 من لدیھ تآزر بصرى حركى–قبول الطفل الذى یحصل على درجة ذكاء عالیة  ول قبل عمر ست سنواتاو قبول الطالب بالصف الأ
  صحة جیدة للطفل–استعداد جید للقراءة -

  ثانیا قفز الصفوف لمرحلة أو أكثر
 م ن  ویقوم ھذا الأسلوب على السماح للطف ل الموھ وب بتج اوز ھ ذا ال صف الطریق ة قدیم ة للت سریع ولك ن كان ت ھن اك مجموع ة              

  الملاحظات منھا
م شكلة التكی ف النف سى والاجتم اعى وھن اك بع ض المقترح ات للح د م ن          -فقدان الطالب لمھارات أساسیة فى القراءة والریاضیات  

   -:المشكلات المتصلة بقفز الصفوف ومنھا ما یلى
  إلا یتجاوز الطالب أكثر من صف دراسى-ان یحظى الطالب بدرجة ذكاء عالیة

  قوى من قبل المعلمین ضرورة توافر دعم 
  اتخاذ قرار قفز الصفوف بشكل فردى–قدرات الطالب العقلیة وتكیفھ الاجتماعى 

 
  ثالثا القبول المبكر في المدرسة الإعدادیة أو الثانویة

ا ونعنى بھ أن الطالب الذى قفز عن الصف الخامس أو ال سادس ف ى المرحل ة الابتدائی ة یمك ن أن ی دخل المدرس ة الإعدادی ة مبك ر                     
 والذى قفز عن الصف التاسع أو العاشر یمكن أن یدخل المرحلة الثانویة مبكرا وكذلك الحال بالنسبة للطالب فى المرحلة الإعدادیة

 وھذا النوع من التسریع لا یختلف عن النوع السابق
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 الإسراع الجزئى:رابعا 
ة بأخذ ھذه المواد فى صفوف أعلى من الصف الذى ھم   ویقصد بھ السماح للطلبة الذین لدیھم قدرات عقلیة عالیة فى مواد محدد            

 وھذا الشكل یك ون مناس با لأولئ ك المتف وقین ال ذین یتمتع ون بمھ ارات        ولذلك سمى ھذا النظام من الإسراع با لإسراع الجزئى  فیھ
   ومواھب خاصة فى مواد محددة مثل الریاضیات أو اللغات

 
  ممیزات الإسراع الجزئى

 
اح للطالب بدراسة مستوى محدد للمجال الذى یبرز فیھ بینما یستمر فى اكت ساب مھ ارات ص فھ الع ادى ف ى      السم -سھولة تطبیقھ

 زیادة تكیف الطالب الاجتماعى من خلال السماح لھ بالتفاعل مع أقرانھ بنفس العمر الزمنى -المجالات الاخرى
  أشكال التسریع الجزئى

    حیث یسمح للطالب ان یؤدى امتحان فى مادة بدون ان تدرس لھ انات اعتماد المساقات التعلیمیة من خلال الامتح-١
   فى نفس الفترة التى یكون فیھا الطالب ملتحقا فى المدرسةقات تعلیمیةب الالتحاق بمسا-٢
  ة ویشمل اختصار المدة الزمنیة للبرنامج والتعلم حسب سرعة الفرد ومن الأمثلة نظام الساعات المعتمد البرامج المضغوطة-٣
  حیث یلتحق البعض بالجامعات فى سن مبكر القبول المبكر فى الجامعة -٤
  

 فوائد التسریع
  

  فوائد التسریع بالنسبة للفرد
  زیادة المتعة للتعلم والحیاة وتخفیض الملل من المدرسة

  -وانجازه تعزیز الشعور بقیمة الشخص-
تح سین فرص ة قب ول الط لاب الم سرعین ف ى جامع ات        -زم لل تعلم الحصول على تعلیم افضل من التعلیم الع ادى وت وفیر الوق ت ال لا            

  -عریقة لمؤھلات الجیدة
  -الدخول إلى سوق العمل مبكرا بسب التخرج المبكر

  توفیر التكلفة المادیة على اللآباء 
 
 فوائد التسریع بالنسبة للمجتمع 

  غیر مكلف من ناحیة اقتصادیة
  سھا التطبیق من الناحیة الاقتصادیة -
   ة سنوات الاسھام النسبى فى المجتمعزیاد -

  -:ویؤكد جانییھ عدة نصائح قبل استخدام ھذا البرنامج
  معلومات عن التسارعالطلاب یجب ان یكون عندھم 

  العمر مھم عند الدخول المبكر-موافقة الاھل
  ضرورة  توجیھ الاشخاص المھمین فى حیاة الطالب كالآباء بقیمة التسارع

  ى مواضیع معینةإظھار قدرات ومواھب ف
  

 برنامج الإثراء
  

وھ و یعن ى   ھو اسلوب لتطویر القدرات المعرفیة للأطفال الموھوبین والمتفوقین فى ظل المنھاج المدرسى الع ادى       تعریف الإثراء 
  تصمیم وتنفیذ برامج توفر لھذه الفئة من الاطفال خبرات تربویة غنیة وإضافیة دون تغییر فى الوضع التعلیمى

 
  ثراءانواع الإ

وفیة یتم تزوید الطف ل الموھ وب بخب رات ومعلوم ات ف ى ع دد م ن المواض یع والم واد الدراس یة ك أن یعط ى الطف ل                 الإثراء الأفقى 
  معلومات 

  أضافیة فى عدة مواد كالتاریخ والجغرافیا وغیرھا
ع الدراس یة مث ل الریاض یات    وفیھ یتم تزوید الطفل الموھوب بخبرات ومعلومات فى موضوع محدد من المواض ی           الإثراء العمودى 

  وتكون ھذة المعلومات عمیقة
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  اھمیة برامج الإثراء
 

 على اعتبار انھ سیطبق فى المدارس أقل كلفة من غیره من البرامج
   حیث لا یحتاج الى اشخاص خارج المدرسةسھولة التطبیق

   بحیث تعمم الفائدة على العادیینیعمل على تحسین نوعیة التعلیم
   ویراعى فلسفة التعلیم العامةلمجتمعیلبى حاجات ا

   المعلمین من خلال تفاعلھم مع معلمین التربیة الخاصةتطویر الاستراتجیات التى یستخدمھا
   لمثل ھذه البرامج تفوق غیرھا من البرامج المقدمة للطلبة الموھوبینالطاقة الاستیعابیة

  
 مبررات برنامج الإثراء

  
  على تطویر وإثراء المنھاج لیناسب ذوى القدرات العالیةمن خلال غرفة المصادر یمكن العمل

  یمكن أن یستفید منھا الطلبة الآخرون ولذلك یجب ان تتكامل الخبراتالكثیر من الخبرات التى تقدم فى البرامج الخاصة 
  ن فى نفس الوقت بحیث تنجح المدرسة فى تلبیة حاجات العادیین والمتمیزیالوصول إلى نظام متكامل فى المؤسسة التربویة

  تزوید الخبرات والأنشطة الإثرائیة لكافة فئات الصف العادى
   والتوجھات السلبیة تجاه الطلبة المشاركین فى البرامج الخاصةالحد من الاھتمام بالنخبة

  
 التخطیط لبرامج الإثراء

  
 -:یجب عند التخطیط لبرامج الإثراء مراعاة الاتى

   وحاجاتھم بحیث یتمركز البرنامج حول الطلبة ولیس العكسات الطلبةیجب الأخذ بعین الاعتبار اھتمام-
  استخدام أسالیب التعلم المفضلة للطلبة-

   ومصادر المجتمع المتاحة   إمكانات المدرسةإلى  تأھیل وتدریب المعلمین الذین سیعملون فى البرنامج بالإضافة—
   -:ویجب الاخذ بعین الاعتبار مراعاة الأمور التالیة,

   وتشجیع وتنمیة المھارات المعرفیة العلیاتوفیر أنشطة قادرة على تطویر المھارات الإبداعیة ♦
    التى تستھدف كلا من النمو المعرفى والنمو الانفعالىتقدیم البرامج الشمولیة ♦
  والخصائص الفردیة للطفلأن یلبى ھذا البرنامج الحاجات ♦
  م على المشاركة فى تنفیذ البرنامج الوالدین وتشجیعھأن یكون ھناك اھتماما بتدریب ♦

  
  العلاقة بین التسریع والإثراء

 
فعملی ة الإث راء لا ت نجح دون إس راع والعك س          ف ى تنظ یم ب رامج الموھ وبین          ھناك علاقة تبادلیة م ابین عملی ة الإث راء والإس راع          

كما أن عملیة الإسراع لا تتم إلا  . أقلصحیح حیث تمكن عملیة الإثراء الطفل الموھوب من تجاوز مرحلة دراسیة ما فى مدة زمنیة
 من خلال إثراء الطفل الموھوب بخبرات تربویة معینة تمكنھ من اجتیاز مرحلة دراسیة ما فى فترة زمنیة اقل 

  وبالتالى فأن العلاقة تبادلیة وكل منھما یلائم الآخر ویؤثر فیھ بشكل ایجابى
  
  

  الاتجاھات العامة لتربیة الموھوبین
  

 العامة فى تربیة الموھوبین تبعا لاخ تلاف الفل سفات الاجتماعی ة م ن مجتم ع لآخ ر وف ى نظرتھ ا إل ى الھ دف الع ام م ن              الاتجاھات
 -:ویمكن تلخیص الاتجاھات العامة فى ثلاثة اتجاھات ھىتربیة الموھوبین 

  وھو الذى ینادى بدمج الطلبة الموھوبین فى المدرسة العادیة: الاتجاه الاول
  الذى ینادى بفصل الطلبة الموھوبین عن الطلبة العادیین وفتح مدارس خاصة بھموھو :الاتجاه الثانى

وق د ظھ رت بع ض      بھ م  خاص ة وھو الذى ینادى بدمج الطلبة الموھ وبین ف ى المدرس ة العادی ة ولك ن ف ى ص فوف       :الاتجاه الثالث 
  لاتجاه السائد فى معظم دول العالمالتطبیقات العلمیة للاتجاه الثانى والثالث فى حین یعتبر الاتجاه الاول ھو ا
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 واقع تربیة الموھوبین فى الاردن
 :ظھرت عدة برامج للطلبة الموھوبین فى الاردن ومنھا

 تق دیم م واد دراس یة م ن م ستوى متق دم عم ا        -١وی شمل البرن امج عل ى م ایلى      ١٩٨٤البرامج الری ادى للمتف وقین والموھ وبین      
  المواد على مواد إثرائیة فى العلوم والریاضیات واللغةیدرسھ الطلبة العادیون وتشمل ھذه 

 عام ا ب الانخراط ف ى الم شركة      ٢٥-١٢ حیث تتجسد فكرة الجائزة بإتاحة الفرصة للشباب الاردنى م ن س ن              جائزة الحسن للشباب  
  الذاتیة فى برامج شبابیة تربویة لا منھجیة ھادفة وھى الخدمات العامة والمھارات والرحلات

  
  وبیل مدرسة الی

   ومنھا المدرس الریادیة فى إربد١٩٩٦مشروع برامج المتمیزین فى المدارس التابعة لوزارة التربیة والتعلیم 
  مشروع البرنامج الخاص بالطلبة المتمیزین فى مدارس المنھل العالمیة

  حیث تقدم ھذة البرامج خدمات خاصة بتعلیم التفكیر والتعلیم الاثرائى والمھارات البحثیة
  

  
  

  المحاضرة الخامسة
 الاعاقة العقلیة

  
تقع ظاھرة الاعاقة العقلیة ضمن اھتمام الكثیر من الفئات المختلفة  كمجال الطب والاجتماع والتربی ة ب ل والق انون  وغیرھ ا م ن                 

 المجالات 
عاییر المستخدمة لكل حاولت كل من المجالات السابقة ان تبحث عن تعریفات وأسباب لتلك الاعاقة وبالتالي تنوعت الضوابط والم

  منھم 
 علي حد سواء لذا فقد حظیت باھتمام الكثیر من الاعاقة بشكل عام لا تعترف بالحدود الاجتماعیة حیث یتعرض لھا الفقیر و الغني

  فئات المجتمع
  حتى رجال القانون حاول الاطباء وصف ظاھرة الاعاقة العقلیة وفھمھا وتحدید مسبباتھا وكذلك قام رجال التربیة وعلم الاجتماع و

ولذا فمن الصعوبة بمكان ان نجد تعریف ا واح دا للإعاق ة العقلی ة ویت صف بال شمولیة او یلاق ي ترحی ب واھتم ام تل ك التخص صات                 
  المختلفة   

 
  تعریفات الاعاقة العقلیة 

 
 : الاتي یعد تعریف دول من اقدم التعریفات وأوائل التعریفات التي حاولت وصف ظاھرة الاعاقة و یتلخص في

   عدم الكفایة الاجتماعیة -١
   تدني القدرة العقلیة -٢
   یظھر التخلف العقلي خلال فترة النمو -٣
   ویستمر التخلف العقلي خلال مرحلة النضج -٤
  ویعود الي عوامل وراثیة تكوینیة-٥
  غیر قابل للشفاء -٦

اس مفھ وم الكفای ة ت م اع داد     ی  لا ولقام  د متخل ف عقلی ا  ویؤكد تعریف دول علي مفھوم الكفایة الاجتماعی ة للحك م عل ي ك ون الف ر         
  مقیاس النضج الاجتماعي لفینلاند  

  
  تعریف ھیبر للتخلف العقلي 

  
 ١٩٦١وقد حظي ھذا التعریف بقبول الجمعیة الامریكیة للتخلف العقلي  عام 

  :وینص علي الاتي 
  ” مرحلة النمو مصاحب بقصور في السلوك التكیفي التخلف العقلي یشیر الي انخفاض عام في الاداء العقلي یظھر خلال

  انخفاض درجة الذكاء ھو المحك الاساسي للتعرف علي التخلف العقلي ویعتد ھذا التعریف بان 
 والت  ي تؤك  د عل  ي ال  سلوكیات القابل  ة  الاجتم  اع امث  ال میرس  روھ  ذا لا یتف  ق مع  ھ ان  صار المدرس  ة النف  سیة ال  سلوكیة او علم  اء   

   ودراسة علاقتھ بالعوامل التي تسبق حدوثھ للملاحظة والقیاس
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  تعریفات علماء الاجتماع
  فمثلا اذا كان الشخص ضعیف العقل ولكنھ ان الاطار الاجتماعي للفرد ھو الذي یحدد ما اذا كان الفرد متخلف ام لا  وتري میرسر

سلوك مقبول ھذا لا یعد ضمن زمرة التخلف قادر علي الكسب وتحقیق مستوي  من الحیاة ینسجم مع فئتھ الاجتماعیة ویتمتع ب
  العقلي   

 
 تعریف جروسمان 

من الملاحظ علي التعریفات السابق انھا تعكس وجھ ة نظ ر ك ل اتج اه او الخلفی ة النظری ة والتوجھ ات العلمی ة للمھتم ین بھ ا ف ي              
 مجال المعوقین عقلیا 

ه الجمعی ة الامریكی ة للتخل ف العقل ي وال ذي یع د م ن اكث ر         بن ا تم تنوعھا فإنھا قد ساعدت في التوصل الي التعریف ال ذي ق د ت   غور
التخلف العقلي حالة من الانخفاض العام والدال ف ي الوظ ائف   ” التعریفات شیوعا وھو تعریف جرو سمان والذي نص علي الاتي           

  العقلیة والتي تظھر اثناء فترة النمو وینتج عناه او یصاحبھا قصور في السلوك التكیفي
  ذا التعریف بأنھ یضم الثلاث محكات الاساسیة للحكم علي كون الفرد معوق عقلیا ام لا   ویتمیز ھ

  
 نستخلص من التعریفات السابقة 

  
 نستخلص من التعریفات السابقة ما یلي 

  : الإعاقة العقلیة ھي  
 ھ و  مقی اس وك سلر  فاذا كان  وسط انخفاض عام عن المتوسط في الوظائف العقلیة العامة بمقدار انحرافیین معیاریین عن المت       -١

   ٦٨ درجة اما في بینیة فانھ یقل عن درجة ٧٠المستخدم في القیاس یعني  یقل نسبة ذكاؤه عن 
  
وی  شیر ھ  ذا المفھ  وم ال  ي التوقع  ات الاجتماعی  ة لم  ن ھ  م ف  ي مث  ل س  نھ وفئت  ھ الاجتماعی  ة ف  ي       ق  صور ف  ي ال  سلوك التكیف  ي  -٢

لشخصي والذي یظھر في مرحلة الطفولة الباكرة في المشي والكلام والرضاعة والمھ ارات          المسئولیات الاجتماعیة او الاستقلال ا    
الحسیة واللغویة والرعای ة الذاتی ة والمھ ارات الاجتماعی ة وك ذلك یظھ ر ف ي مرحل ة الرش د وق صور الق درة عل ي القی ام ب الأدوار                           

  الاجتماعیة المسندة الیة
  خلال مرحلة النمو أي قبل سن الثامنة عشر ة والقصور في السلوك التكیفي  ظھور كلا من الانخفاض في الوظائف العقلی-٣
  
  

 تصنیفات الإعاقة العقلیة
   

 تصنیف الجمعیة الأمریكیة للتخلف العقلي
  ٧٠-٥٥العقلي البسیط وھي تتراوح مابین التخلف 

  ٥٥-٤٠ العقلي المتوسط وھي تتراوح ما بین التخلف
  ٤٠- ٢٥ما بین العقلي الشدید وھي تتراوح التخلف 
  ٢٥العقلي الحاد وھي اقل من التخلف 

  
  

  التصنیف التربوي
 :حسب التصنیف التربوي یتم تصنیف فئات الإعاقة إلي التالي

   وتضم فئات بطئ التعلم والمتخلفین عقلیا بدرجة بسیطة٧٥-٥٥ذكاؤھم مابین وھم تتراوح نسبة :  القابلون  للتعلم -١
  ة والقراءة ویستطیعون تعلم مھارات الكتاب

الاساسیة كالقاراءة ھم غیر قادرون علي تعلم المھارات  ٥٥-٢٥ما بین وتتراوح نسب ذكاء ھذه الفئة : القابلون للتدریب-٢
  والكتابة والحساب ولكن یتم تدریبھم علي القیام بمھارات رعایة النفس والقایام بالاعمال البسیطة 

 وھم غیر القادرین علي تعلم المھارات الاساسیة كالاعتماد علي النفس في و الحادوھم من ذوي التخلف الشدید ا :الإعتمادیون-٣
  المأكل والمشرب والملبس ویحتاجون الي رعایة دائمة 

  ثانیا التصنیف الطبي
 

 وھو یعتمد علي بعض الخصائص الاكلینیكیة الممیزة لذوي الاعاقة العقلیة 
سم لوج ود زی ادذة ف ي ال سائل ال شوكي المخ ي وتعتم د ھ ذه الحال ة عل ي س رعة               وسمیت ھذه الحالة بھذا الا     :الإستسقاء الدماغي 

 الكشف عن ھذا السائل فیمكن سحبھ اذا تم اكتشاف ھذا الامر 
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 وھو یعود الي الطبیب النرویجي فولنج ویرجع سبب ھذه الحالة الي نقص في كف اءة اف راز ان زیم ی ساعد عل ي                :البول الفینالیني   
 ائي ویمكن الكشف عنة بطرق طبیة كنا یمكن اللحاق بھذه الحالة وانقاذھاعملیة  التمثیل الغذ

من نسبة ذوي الاعاق ة  % ١٠ وكثیرا ما تشكل الانجلیزي  لانجدون داونالي الطبیب  وتعود اكتشاف ھذه الحالة     :متلازمة داون   
 العقلیة 

ل العقاقیر اثناء الحم ل وق د تع ود ال ي بع ض العوام ل         وتعود ھذه الحالة الي تناول الكحول والتدخین او تناو         :صغرحجم الجمجمة   
  الوراثیة 
   ویسمي احیانا القصاع ویعود سبب ھذه الحالة الي نقص في افراز حامض الثیروكسین في الغدة الدرقیة :القماءة  

  
 التطور التاریخي لرعایة المعاقین 

  
 : مراحل اساسیة كالتالي تشیر الجذور التاریخیة لذوي الاعاقة العقلیة الي مرورھا باربعة

 وتتلخص في ابادة المعوقین كما اوصي افلاطون بضرورة ابعادھم عن ح دود       وھي مرحلة التخلص من المعوقین     :مرحلة الابادة   
  البلاد وھو ما نادي بھ في الامبراطوریة الرومانیة 

 
م یع د الھ دف ال تخلص م نھم بالقت ل او الع زل ب ل         وقد خفت سلبیة ردود الافعال السلبیة نح و المع وقین عقلی ا ول        :مرحلة الاھمال   

  الرعایة   الي ان یموتوا یتركون مھملین دون أي شكل من اشكال 
 

ال ضعفاء والمرض ي   وبفضل ال دیانات ال سماویة الت ي ت نص عل ي العدی د م ن الق یم الاخلاقی ة ورعای ة                 :مرحلة الرعایة الاساسیة    
  ك المرحلة  بتقدیم الطعام والشراب والكساء وان سادت امكانیة عدم تعلیمھم اتسمت تلوخصوصا الدین الاسلامي الحنیف  كما 

 
ات سمت بب دء مح اولات الت دریب وجھ ود ایت ارد       ن وھي ما بدات في نھایة القرن الثامن ع شرو  :مرحلة التربیة الخاصة والتأھیل  

 :والتي نصت علي التالي ة والاعراف لحمایتھم   وصدور الكثیر من المواثیق الدولیواكتشاف طفل الغابة فیكتور في غابات فرنسا
 تاكید وكفالة حق الطفل من الرعایة الاسریة والتنشئة القائمة علي الاستقرار الاسري 

 تأكید وكفالة حق الطفل من الخدمة الاجتماعیة والمؤسیسة المتكاملة 
 نظیم عمالتھ   تاكید وكفالة حق الطفل في رعایة الدولة وحمایتة من الاستغلال الجسمي وت

  
 اسباب الاعاقة العقلیة

  
ؤدي الي الاعاق ة العقلی ة ب شكل    ی سبب ٢٠٠ان ھناك اكثر من اشارت الدراسات الي تعدد اسباب الاعاقة العقلیة  بل اشاروا الي          

 مباشر وغیر مباشر
افة ال ي ع دم وض وح الاس باب ب شكل       من الح الات بالإض   ٪ فقط٢٥إلا انھا لا تفسر إلا حوالي ورغم ھذا العدد الھائل من الاسباب  

  مباشر في كثیر من الحالات 
  وأسبابا بیئیة ) جینیة ( وقد تتضمن اسبابا وراثیة من العوامل المسببة للاعاقة وھناك الكثیر 

  
 العوامل الجینیة -أ

  
ن ف ویق در العلم اء ان    من المعروف ان صفات الفرد الواضحة والتي یمكن ملاحظتھا مثل الطول ولون ال شعر والعی ون وش كل الا          

 خلل الكروموسمات یحدث نتیجة اخطاء جینة 
ومن ھذه الحالات الفینایل كیتون یوریا والجلاتوسمیا وصغر حجم الجمجمة والاستسقاء الدماغي والمنغولیة وغیرھ ا م ن ان واع                

 الاضطرابات الجینیة 
  

   العوامل غیر الجینة-ب
  

ا تؤثر تأثیرا سلبییا علي الاجنة وخصوصا مرضي السرطان من النساء كم ا ظھ ر     واشعة اكس من المعروف انھ     :الاشعة السینیة 
 ایضا في الیابان من ھیروشیما ونجازاكي 

 وتعد ھي الاخري من اكثر الامراض التي تؤدي للاعاقة العقلیة وخط ورة ھ ذا الم رض تكم ن ف ي اص ابة الام              :الحصبة الالمانیة   -
 ي اجھاض او تشوه او قفدان سمعي اواعاقة عقلیة وغیرھا من المشكلات الحامل قیل الشھر الثالث فقد یؤدي ال

 من الامراض البكتیریة التي تتعرض لھا الامھات وذات تاثیر سلبي علي الامھات والاطفال  :  الزھري الولادي-
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ف ف ي ف صائل ال دم ب ین الام      وتعد ھي الاخري من العوامل التي تؤدي الي الاعاقة العقلیة نتیج ة وج ود اخ تلا   :العامل الریزیسي  -
والجنین والذي غالبا ما یحمل صفة دم الاب فتھ اجم الاج سام الم ضادة خلای ا الجن ین عل ي اعتب ار ان ھ ج سم غری ب قت ؤذي خلای ا              

 دماغھ 
وصا كما ان تعاطي الامھات الدویة بدون اشتشارة الطبیب لھ تأثیر سلبي علي الامھات والاجنة وخص : تعاطي العقاقیر والادویة-

 بعض العقاقیر 
  كما ان تناول الامھات الكحولیات وادمان المخدرات لھ تأثیر سلبي علي الاجنھ :دمان الكحول 

 س اعة ف ي بع ض ال ولادات ال ي      ١٨ ت ؤدي ای ضا ال ولات البكری ة والع سرة الت ي تط ول ع ن         :الولادة المبكرة والامراض المزمن ة     
 حدوث مشكلات في الجنین 

  
 عاقة العقلیةالأسباب البیئیة للإ

  
 تعاطي الاطفال للمعادن السامة والثقلیة كالرصاص والزرنیخ  والزئبق واول اكسید الكربون او ع وادم ال سیارات   :المواد السامة  

 سواء عن طریق الھواء والماء والطعام مما یؤدي الي مشكلات في الجھاز العصبي المركزي 
سان وھناك الي دلالات عالیة تشیر الي ان سوء التغذیة ل ھ ت أثیر عل ي الق درات       تؤثر سوء التغذیة علي صحة الان      :سوء التغذیة   

 العقلیة 
 وھناك اسباب اخري متنوعة  

 وغیرھ ا  س حایا الم خ   عن الطفل اثناء الولادة او اصابة الطفل الامراض البكتیریة او الالتھاب الرئ وي والتھ اب               كنقص الاكسجین 
 صبي    من الامراض التي تؤثر علي الجھازالع

 
  ثانیا الخصائص السلوكیة للمعاقین عقلیا 

یعانون من ضعف القدرة علي الانتباه وعدم القدرة علي التركی ز ف ي اكث ر م ن مثی ر مم ا ق د یح ول دون تق دمھم ف ي           :  الانتباه  -١
   النواحي الاكادیمیة

   لمعلومات سواء للذاكرة القریبة او البعیدةیواجھ المعوق ایضا صعوبات في التذكر نتیجة لعدم قدرتھ علي تخزین ا: التذكر -٢
   یعاني المعاق عقلیا من ضعف القدرة علي التحصیل الدراسي مقارنة باقرانھ العادیین في القراءة والكتابة والحساب:التعلم -٣

  الخصائص اللغویة
  

ة م ن الطفول ة المبك رة ف ي النط ق      یعاني المعوق عقلیا من بطء في النم و اللغ وي ب شكل ع ام یمك ن ملاحظت ھ ف ي المراح ل الب اكر            
 واكتساب اللغة 

  وینتشر فیما بینھم صعوبات النطق كالإبدال والحذف والتشویھ والتلعثم وعدم ملائمة نغمة اوحدة الصوت
 وجودة المفردات وضحالة المف ردات واللغ ة الطفلی ھ الغی ر متناس بة م ع المرحل ة العمری ة الت ي یعی شھا                كما یعانون من فقر اللغة    

  طفل ال
كما وجدت الدراسات ان انتشار شدة الصعوبات اللغویة ل دي ذوي الاعاق ة العقلی ة ت رتبط ب شدة الاعاق ة العقلی ة وبالت الي تختل ف                    

  الصعوبات اللغویة لدي متوسطي الاعاقة عن شدیدي وبسیطي الاعاقة     
   

 الاسس العامة لتدریب المعاقین عقلیا 
  

 واضحة وبسیطة ویتم إعادتھا یجب أن تكون العملیات اللفظیة -١
   یجب تشجیع المعاقین عقلیا علي القیام بمجھود خاص للتعبیر عن نفسھ-٢
   ینبغي ترتیب المواد التعلیمیة من المادي الي المجرد لتسھیل تكوین المفاھیم-٣
   یجب تدریج المواد من الأسھل الي الأصعب -٤
   من جزء إلا بعد انتھاء الجزء السابق كما یجب ترتیب المادة علي أجزاء وعدم الانتقال-٥
   استخدام وسائل جذابة لانتباه المعاقین أثناء عملیة التعلم -٦
   یجب تقدیم المواد المتنوعة كلما أمكن -٧
   یجب أعادة وتكرار ما تم تعلمھ بقدر الإمكان -٨
   یجب الاستمرار في جذب انتباه المعوق طوال الحصص-٩

  التقبل الاجتماعي والحب من جانب المعلمین والإباء لتشجیعھ علي الأداء كما یحتاج المعاق الي -١٠
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 أولا المقاییس التحصیلیة

  
 المقاییس التحصیلیة من ھذه المقاییس

 اللغویة للفرد ویقارنھا مع من ھم في مثل سنة ھذا المقیاس یستخدم لقیاس القدرة المھاریة:مقیاس المھارات اللغویة
 متوقع في مثل سنة  وفى ھذا المقیاس نقارن الفرد مع ما ھولكتابة مقیاس القراءة وا-ب
  والذي أعده جاستاك ومقیاس التحصیل الفردي  مقیاس التحصیل العام -ج
  

  ثانیا المقاییس التكاملیة
  

ربی ة  تجمع ھذه المقاییس بین المقاییس الطبی ة والمق اییس الم ستخدمة ف ي الاتج اه واخ صائى ف ي عل م ال نفس واخ صائى ف ي الت                   
ویقوم بعملیة القیاس فریق یتكون من طبیب الأطف ال واخ صائى ف ى عل م ال نفس واخ صائى ف ي          السیكومترى والمقاییس التربویة  

إعداد تقری ر م شترك ع ن حال ة الطف ل المح ول إل یھم لإغ راض الت شخیص وذل ك م ن اج ل تحدی د المك ان                    التربیة الخاصة مھمتھم  
 ناسب مع ھذا الطفل وفى اى مستوى یقع ھذا الطفلالمناسب للطفل وما ھو المنھج الذي یت

  
  

  أسالیب قیاس البعد الطبي-١
  

حسب ھذا البعد یقوم الطبیب بفحص الطفل جسمیا وحركیا ث م ینتق ل ال ي ت اریخ الحال ة الوراثی ة وأس باب الحال ة وظ روف الحم ل             
 بعمل فحوصات لاكتشاف حالات اض طرابات     بعد ذلك یقوم الطبیب    ومظاھر النمو الحسي والجسمي والحركي والفحوص المخبریة      

 اختبار جثرى-اختبار شریط حامض الفیریك-التمثیل الغذائي والتي تتمثل فیما یلي اختبار حامض الفیریك
  
  

  المحاضرة السابعة
 الاعاقة العقلیة

 أسالیب قیاس البعد السیكومترى-ثانیا
  
 

حیث كان یعمل وزیرا للتربیة والتعلیم وطلب لآلفرد بینیة فى فرنسا وظھر أول مقیاس  جاءت ھذه المقاییس بعد المقاییس الطبیة 
وق د   بینی ھ -منة وضع مقیاس لتصنیف الطلبة وعدل ھذا المقیاس فى جامعة ستانفورد حیث اص بح یطل ق علی ھ اختب ار س تانفورد                  

 ارات تطبیق الاختباات  وھناك انتقادات لھذه الاختبمقیاس جودانف لرسم الرجل وظھر  مقیاس وكسلر لاطفال والراشدین
 
  

 من الاختبارات السیكومتریة
  

  بینیھ- اختبار ستانفورد-١
 

فقرة متدرجة فى الصعوبة یطبق على الافراد ٣٠ على ید بینیھ وسیمون فى فرنسا ویتكون من ١٩٠٥ظھر ھذا المقیاس فى سنة 
 ٤٥-٣٠ دقیقة وتصحیحة من ٩٠-٣٠یقھ من وطور ھذا المقیاس فى امریكا فى جامعة ستانفورد وھو اختبار فردى یستغرق تطب

  دقیقة ویعتبر من اكثر الاختبارات شیوعا وقد عرب فى عدة دول عربیة
  
   مقیاس وكسلر-٢
 

ق  ام وك  سلر بوض  ع ثلاث  ة اختب  ارات لل  ذكاء ق  دمھا لثلاث  ة فئ  ات عمری  ة وھ  ى اختب  ارات وك  سلر للكب  ار وك  سلر ل  ذكاء الاطف  ال            
-الاس تیعاب -المعلوم ات -المف ردات (لمدرسة ویتكون اختبار وكسلر للكب ار م ن الج زء اللفظ ى       واختباروكسلر لاطفال مرحلة ماقبل ا    

–ت صمیم المكعب ات ترتی ب ال صور     -تكمیل الصور-والجزء الادائى ویتكون من اختبار الترمیز)اعادة الارقام-المتشابھات الحساب 
  من ١٧-٦ویتكون وكسلر للاطفال )تجمیع الاشیاء
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ترتی  ب ال  صور -تكمل  ة ال  صور(والج  زء الادائ  ى-المت  ضادات والمت  شابھات-الح  ساب-الاس  تیعاب-ت العام  ةالمعلوم  ا(الج  زء اللفظ  ى
  )اعادة الارقام -تصمیم المكعبات تجمیع الاشیاء الترمیز المتشابھات المفردات

ساب والاس تیعاب  الح  -المت شابھات -المعلومات العامة(ویتكون وكسلر لاطفال ماقبل المدرسة من الجزء اللفضى الذى یحتوى على   
  ویتكون الجزء الادائى من تكمیل الصور وتجمیع الاشیاء واختبار المتاھات)واعادة الارقام

  
  
  
  
  مقیاس جودانف ھاریس للرسم-٣
  

یعتبرھذا المقیاس من المقاییس العقلیة ویمكن تطبیقھ بشكل فردى اوجماعى ویھدف ھذا المقی اس ال ى قی اس وت شخیص الق درة         
 دقیق ة ای ضا   ١٥-١٠ دقیق ة وتطبیق ة م ن      ١٥-١٠والشخصھ ع ن طری ق الرس م وی ستغرق وق ت ت صحیحھ م ن                العقلیة والسمات   

ان الطفل منذ سن الثالثة یبدأ فى رس م ش كل م ا      تنطلق فكرة المقیاس من قدرة الطفل عن التعبیر عن افكارة حیث یرى جودانف 
سان عندة بالاكتمال التدریجى ح سب قدرات ھ العقلی ة المتط ورة ام ا      غیر مكتمل المعلومات حیث تبدأ معالم الان للانسان ھذا الشكل 

الانسان النعاق فانة یبدأبالرسم حسب قدرتھ العقلیة أیضا ولكن الى درجة الاعاقة لدیة حیث توثر بشكل ایج ابى عل ى قدرت ة عل ى          
 الرسم

  
  
  
  
  مقیاس مكارثى للقدرة العقلیة للاطفال-٤
  

قیاس ال ذكاء الع ام ل دى الاطف ال وخاص ة ال ذین یحتم ل ان یكون وا م ن فئ ة ذوى ص عوبات                    وذلك بھدف    ١٩٧٢ظھر ھذا المقیاس  
 التعلم ویتالف ھذا المقیاس من ستة مقاییس اساسیة 

 .:وھى
  المقیاس اللفظى ویتكون من خمس فقرات مثال ذلك ان یتذكر المفحوص صور تعرض علیھ -أ

  للمكعبات التى تعرض امامة المقباس الادائى الادراكى مثال ذلك بناء نماذج -ب
  جالمقیاس الحركى ومثال علیھ تازو الذراع حیث یؤدى مھارات حركیة باستخدام ذراعھ 

   المقیاس الكمى ویطلب من المفحوص اعادة مجموعة ارقام بنفس الترتیب من الاول الى الاخیر-د
  مقیاس التذكر وعددفقراتھ ومثال ذلك ان یتذكر كلمة ثم جملة ثم قصة-ه
المقی  اس المعرف  ى ومث  ال علی  ة الطلاق  ة اللفظی  ة حی  ث یطل  ب م  ن المفح  وص ان ی  سمى اش  یاء ف  ى مجموع  ات معین  ة معرف  ة      -و

  الاتجاھات مثل الیمین والیسار وكذلك العد والتطبیق
  
  مقیاس المفردات اللغویة-٥
  

تتطل ب اس تخدام الاش ارات ول یس الك لام       لان فقرات ة  یستخدم ھذا الاختبارمع الاطفال الذین یعانون من اضطرابات لغوی ة تعبیری ة          
سنة ویمكن ان یطبقھ متخصص فى التربیة الخاصة او علم ١٨-٢ویعتبر من مقاییس المفردات المصورة ویصلح للافراد من سن 

ى درجة تمثل نسبة الذكاء ودرج ة تمث ل العم ر العقل     .النفس والدرجة الخام التى یحصل علیھا الفرد تحول الى ثلاث درجات مئینیة           
 وھذا المقیاس عبارة عن مجموعة من الصور یطلب فیھا من المفحوص أن یؤشر على واحدة منھا كما ھو الحال فى اختبار ریفن

  
  الانتقادات الموجھھ الى اختبارات الذكاء

  
وض وعیة  وھي تعد من أكثر المقاییس التي لاقت اھتماما وشھرة م ن قب ل الب احثین ویمك ن الق ول بأنھ ا تتمت ع بأف ضل ش روط الم          

 : ومع ذلك فإننا نلاحظ أیضا أنھا تعرضت أیضا لكم من النقد كالتالي بالمقارنة بغیرھا من المقاییس
   الثقافي لبعض الفئات دون الاخري مثل بعض المقاییس التي تقیس القدرات التحصیلیة والأكادیمیة  تتمیز الاختبارات بالتحیز-١
  
   الاستخدام كمقیاس وكسلر وبینیھ ومشكلات الصدق والثباتاییس الشائعة بالإضافة الي مشكلة عینات كل من المق-٢

  وتكتسب مقاییس الذكاء أھمیتھا وخاصة في العدید من المجتمعات وخاصة في استخراج درجة الذكاء اللفظي والأدائي
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مقی اس وك سلر أو    عل ي  ٧٠وتك اد تتف ق المق اییس عل ي اعتب ار ان ال شخص المع وق ھ و ال ذي ی نخفض أداؤه ع ن معام ل ذك اء              
   درجة علي مقیاس بینیھ            ١٦ درجة علي وكسلر و١٥ستانفورد بینھ والذي یساوي تقریبا 

  
  

 المقاییس الاجتماعیة-ثالثا
  

ج اء ھ ذا الن وع م ن الاختب ارات والت ى تق یس البع د الاجتم اعى لان          نتیجة للانتقادات الواسعة التى تعرضت لھ ا اختب ارات ال ذكاء        
 وال ذى یعتب ر م ن الام ور الھام ة ف ى ت شخیص الاعاق ة         لعقلیة لاتتضمن فقط البعدالسیكومترى بل ھن اك البع د الاجتم اعى   الاعاقة ا 

 العقلیة ومن ھذةه الاختبارات
  

  مقیاس فیلاند للنضج الاجتماعي -١
  فقرة تقیس الجوانب والمھارات التالیة١١٧یشمل المقیاس على 

  النضج الاجتماعى 
  .ھ عام العنایة بالنفس بوج-
  .ارتداء الملابس-
  العنایة بالماكل-

  الاتصال
  توجیھ النفس

  التقبل فى البیئة
  المھنة

  
  

 مقیاس السلوك التكیفي -٢
  

ومقیاس النضج الاجتماعي  وتختلف ھذه ) ABS (ھناك العدید من المقاییس للسلوك ألتكیفي أھمھا مقیاس الجمعیة الأمریكیة
  ثیل الجوانب التي تتضمنھا المقاییس في طریقة بنائھا ودرجة تم

ولكنھا في الغالب تقیس درجة ملائمة سلوك الطفل في ظل المھارات المتوقع تحقیقھا في مراحل عمریة مختلفة أي أن تلك 
المقاییس تؤكد علي درجة انسجام سلوك الطفل مع مجموعة من التوقعات الاجتماعیة لأقرانھ وتتضمن السلوك الاستقلالي في 

  ة الیومیة والمھارات الحركیة والمھارات اللغویة والقدرة علي تحمل المسئولیةمھارات الحیا
ویعد السلوك ألتكیفي الذي نشرتھ الجمعیة الامریكیھ للتخلف العقلي من أكثر المقاییس شیوعا في أوساط العاملین في مجال 

  الإعاقة وظھرت صور معربھ في مصر والأردن والبحرین 
  س فینلاند للنضج الاجتماعي تم نشره في أكثر من بلد عربي   وكذلك الحال تم في مقیا

 
  

 التربوى  اسالیب قیاس البعد-رابعا
  

وتقسم اللغة الى اللغة الاستقبالیة واللغة التعبیریة لاشك ان اللغة وسیلة ھامة من وسائل النمو العقلى والمعرفى والانفعالى 
مع الاطفال المعاقین من اجل تقدیر المھارات الاكادیمیة مثل مقیاس المھارات وھناك الكثیر من المقاییس التى یمكن ان تستخدم 

 اللغویة للمعوقین عقلیا ومقیاس مھارات القراءة والكتابة
  
  

 تشخیص الاعاقة العقلیة 
  

علي كون  فضیة الحكم یكاد یعتقد البعض أن عملیة تشخیص الإعاقة العقلیة عملیة سھلة بمجرد تطبیق اختبار ذكاء علي الفرد
 الفرد معوق یعاني من إعاقة ھي قضیة مصیریة إذا غالبا ما تغیر مسار الفرد بشكل تام 

  :ھناك الكثیر من العوامل التي تشكك في سلامة التقاریر وھي كالتالي 
ومن الصعب  النمو  أن ظاھرة الإعاقة العقلیة ظاھرة متعددة الأبعاد ومتداخلة ومتداخلة وتصیب المحاور العظمي من جوانب-١

  أن نصل الي أداة یمكن أن تشخص كل ھذه الأبعاد في ظل التداخل والتشابك 
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 معظم حالات الإعاقة العقلیة مستوي ذكائھا اقل من المستوي الذي یدل علیھ المقیاس أو أحیانا اعلي والفرق بین القدرات -٢
  مثل عدم توافرھا مشكلة أخري  الحقیقیة والقدرة الظاھرة قد یعود الي دقة الاداوت والتي ما تزال ت

تم تقنینھا علي عینات من العادیین ولیس الغالبیة العظمي من الاختبارات المستخدمة من المعوقین عقلیا والواسعة الانتشار -٣
  المعوقین عقلیا 

  ومع ذلك فیكاد یقتصر قیاس وتشخیص المعوقین عقلیا علي قیاس القدرة العقلیة ومھارات السلوك ألتكیفي 
  
  

  صعوبات التشخیص
 

  حیث تحد وصمة الاعاقة من الافاق والفرص المتاحة لھ م ف ي الم ستقبل     یترتب علي تشخیص ذوي الاعاقة العقلیة نتائج خطیرة     
 :ووجد الكثیر من الصعوبات في التشخیص 

  ٪ من حالات الاعاقة ٨٠ یصعب تشخیص  خاصة الاعاقة العقلیة البسیطة والذین یمثلون اكثر من -١
   كما یصعب التمییز بین صعوبات التعلم والاضطرابات السلوكیة -٢
   ٪ من حالات الاعاقة یم اكتشافھا بالمدارس حیث من الصعوبة بمكان ان یتم اكتشافھا في سن ابكر ٧٠ كما ان اكثر من -٣
ی صیة وفق ا لانخف اض اداؤھ م      الاعتماد علي اختبارات الذكاء وغیرھا من اختبارات السلوك التكیفي ق د تق ود ال ي اخط اء تشخ                   -٤

علي مقاییس الذكاء او مقاییس السلوك التكیفي ولھذا فقد دعت الكثیر من الدوائر العلمیة الي ضرورة توخي الحذر في عملیة فى 
  التشخیص  

  
 الاعاقة الابصار

 مقدمة الإعاقة البصریة 
م یت ألف م ن الع ین الت ي ت ستقبل الأش عة ال صادرة ع ن         یتسم الجھاز البصري للإنسان بدرجة عالیة من الدقة والتعقید وب شكل ع ا   

 الأجسام وتقل الصورة المبصرة علي شكل ومضات كھربائیة إلي الدماغ الذي یقوم بإدراكھا وتفسیرھا 
  :ویصنف المعاقین بصریا إلي فئتین  كالتالي 

  الفئة الأولي المكفوفون 
  الفئة الثانیة المكفوفون جزئیا 

  
  

 اجزاء العین 
  

  

  
 تعریفات الإعاقة البصریة

  
ظھرت تعریفات متعددة للإعاقة البصریة بعضھا ركز علي الجوانب القانونیة والبعض الأخر ركز علي الجوانب التربویة وقد ظھر 

 تعریف الإعاقة البصریة من الناحیة القانونیة قبل تعریف الإعاقة البصریة من الناحیة القانونیة 

  : أجزاء العین الرئیسیة كالتالي 
وھ  ي تمث  ل الج  زء  ال شفاف الأم  امي م  ن الع  ین ویحم  ي  : القرنی ة  -١

  القزحیة 
یفتھ  ا   وھ  ي ج  زء ش  فاف ومح  دب م  ن الج  انبین ووظ      : العدس  ة  -٢

  الأساسیة تركیز وتجمیع علي  الأشعة الضوئیة علي الشبكیة 
 وھ   ي الج   زء المل   ون م   ن الع   ین وتق   ع ب   ین القرنی   ة : القزحی   ة -٣

  والعدسة وتعمل علي تضیق حسب كمیة الضوء المطلوبة 
وھ  ي الج  زء الح  ساس وتظھ  ر علیھ  ا ال  صورة ب  شكل        :ال  شبكیة-٤

  البصريمعكوس وتوجد بھ نھابات العصب 
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  یرك  ز عل  ي ح  دة الإب  صار وی  شیر إل  ي ان ال  شخص الكفی  ف ھ  و ال  شخص ال  ذي لا تزی  د ح  دة إب  صاره                :لتعری  ف الق  انوني  ا
 قدم في العین الاقوي بعد التصحیح ومعني ذلك ان الشخص الكفیف یحتاج لتقریب الشئ الذي یراه الشخص الع ادي   ٢٠/٢٠٠عن

   قدم ٢٠ قدم أي ٢٠٠من مسافة 
 من فقد القدرة  الكلیة علي الإبصار ولم تتح لھ البقایا البصریة القدرة عل ي الق راءة والكتاب ة العادی ة مم ا           ھو :التعریف التربوي   

  یتحتم علیة استخدام حاسة اللمس لتعلم القراءة والكتابة بطریقة برایل 
ار بأنھم ضعاف البصر وھم ال ذین  فیشأما الأفراد الذین لم تصل درجة الإعاقة البصریة لدیھم للحد الذي یمكن اعتبارھم مكفوفین           

    مترا٦/٢٠ و٦/٢٠ قدم او ٢٠/٢٠٠و ٢٠/٧٠تتراوح حدة الإبصار لدیھم 
  

 تصنیف الإعاقة البصریة 
  

 :یصنف المعوقین بصریا إلي فئتین علي النحو التالي 
   وھي التي ینطبق علیھا التعریف القانوني والتربوي :فئة المكفوفین 

  
وھي الفئة الق ادرة عل ي الق راءة والكتاب ة باس تخدام معین ات ب صریة طبی ة وتت راوح ح دة                     )ف البصر ضعا( فئة المبصرین جزئیا    

   قدم في العین الاقوي ٢٠/٢٠٠ إلي ٢٠/٧٠الإبصار لدیھم من 
  

 مظاھر الإعاقة البصریة
  
ل ف ال شبكیة وت ستخدم     ویعاني الفرد من صعوبة رؤیة الأجسام القریبة بسبب س قوط ص ور الأج سام المرئی ة خ                 : طول النظر  -١

  نظارات ذات عدسات المحدبة  في ھذه الحالات
  

وھو حالة معاك سة لط ول النظ ر حی ث یع اني الف رد م ن ص عوبة رؤی ة الأج سام المرئی ة أم ام ال شبكیة وت ستخدم                          : قصر النظر    -٢
  العدسات المقعرة

  
كل القرنی ة او العدس ة وت ستخدم النظ ارات      وھو صعوبة رؤیة الأجسام بشكل واضح بسبب عیوب في ش    :صعوبة تركیز النظر    -٣

  ذات العدسة الاسطوانیة لتصحیح رؤیة الأشیاء  
  
یام العضلات بالتحكم في كریات العین  ویأخ ذ الح ول اح دي     وھو عبارة عن اختلال في وضع العینین بسبب صعوبة ق   : الحول -٤

  الشكلین اما نحو الداخل او نحو الخارج ویؤدي الحول الي ضعف في الرؤیة وقد یكون عرضا خطیرا لأمراض الشبكیة 
  
ي ص عوبة رؤی ة   وھي عتمة عدسة العین وتنتج بسبب تصلب الألیاف  البروتینیة المكونة للعدسة وت ؤدي ال           : المیاه البیضاء  -٥

  الأشیاء تدریجیا ویتم إزالتھا  بالعملیات الجراحیة 
  
وھي تنتج بسبب زیادة ضغط العین مما یؤثر علي كمی ة ال دم الت ي ت صل لل شبكیة وی ؤدي ال ي          : المیاه السوداء او الجلوكوما      -٦

  تلف الخلایا العصبیة وتعالج جراحیا 
  
  لنظر ومرض السكري الي ذلك وتؤدي إصابات الرأس وقصر ا  انفصال الشبكیة-٧
  
وفي ھذه الحالة الضوء یصل الي الشبكیة لایتم امتصاصھ ویتنج عن خلل خلقي في جلد الشخص اذ یمیل الي الشقرة   : البھق-٨

   وعیناه الزرقاوتین
  

 اسباب الاعاقة البصریة 
  

دھا  تترسخ الاسباب قبل الولادة في العوامل الوراثیة تعدد اسباب الاعاقة البصریة منھا اسباب قبل الولادة او اثناء الولادة  او بع             
والجینیة كما تترسخ العوامل بعد الولادة في الظروف البیئی ة الت ي الت ي یتع رض لھ ا الف رد كتن اول العق اقیر والادوی ة والام راض                 

لي او جزئي وھن اك اس باب بع د    والحوادث والاصابة بالالتھابات  للام الحامل وغیرھا والتي جمیعھا تؤدي الي ولادة طفل كفیف ك        
  الولادة والتي تؤدي الي الاعاقة البصریة كسوء التغذیة للاطفال والحوادث والامراض التي یعرض لھا الطفل  
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  المحاضرة الثامنة

  قیاس وتشخیص الاعاقة البصریة
  
 :وھناك بعض العلامات التي تؤشر علي وجود مشكلة بصریة منھا

   فرك مستمر في العینین -٢                                       احمرار العینان       -١
   ظھور عیوب في  العینین كالحول-٤                      كثرة دموع العینان                   -٣
   تحاشي الضوء او زیادة طلبھ -٦                  زیادة مستمر في معدل رمش العینین-٥
   الاصطدام المتكرر بالأشیاء -٨                 أبعادھا لرؤیتھا     تقریب الأشیاء او -٧
   الصداع المستمر  -١٠                التعب السریع من القراءة             -٩

   صعوبة لقف الأشیاء - ١٢            كثرة الأخطاء في القراِءة والكتابة    -١١
   وضع غیر طبیعي للرأس أثناء المشي -١٣

  
  
  

  
  الأدوات والمقاییس في تشخیص الاعاقة البصریة

  
 وھي احدي الطرق التقلیدیة وتتكون اللوحة من ثمانیة صفوف من الحروف ویطلب من الشخص ان : طریقة لوحة سنلن -١

  امتار من اللوحة ٦یحدد اتجاه فتحة الحروف المشار الیھا  وعادة مایقف الفرد علي بعد 
وھو یعد من المقاییس الرئیسیة لذوي صعوبات التعلم والاعاقات البصریة كما یصلح  :لبصري  مقیاس فروستج للادراك ا-٢

  :ویمكن استخدامھ بشكل فردي او جمعي وھو یقیس الابعاد التالیة )  سنوات٨ -٣( للاعمار من
   تآزر العین مع الحركة كرسم خط مستقیم او منحني او زوایا-١
   اختبار الشكل والارضیة -٢
   وھو ما یقیس قدرة الفرد علي التعرف علي اشكال الاشكال الھندسیة باحجام مختلفة وبفروق دقیقة :ختبار ثبات الشكل  ا- ٣ 

  وھو یقیس تمییز الانعكاسات والتعاقب في الاشكال اختبار وضع الفراغ -٤
  طوال او زوایا  ویقیس تحلیل النماذج البسیطة التي تشمل علي خطوط او ا:  اختبار العلاقات المكانیة -٥
  

  
 خصائص المعاقین بصریا

  
 الخصائص العقلیة

  : وضعاف البصر وذلك للاعتبارات التالیةقیاس ذكاء المكفوفینلابد من الاشارة الي صعوبة 
 وھي بذلك غیر مناسبة للمعوقین اجزاء ادائیة كبناء المكعبات أوتجمیع الاشكال معظم اختبارات الذكاء المتوافرة تشتمل علي -١

  فإنھا تفتقر ایضا الي معاییر التقنین للمكفوفین  ندرة الاختبارات المطورةبصریا اضافة الي ان  
   من مقیاس وكسلر للأطفال استخدام الاجزاء اللفظیة وقد یلجا الكثیر من الفاحصین الي -٢

  :ویلاحظ علي الاختبارات السابقة ما یلي 
وخاصة حیز الزمان والمكان والمسافة ( للمجردات مفاھیم ومھارات التصنیفمجال ادراك ال یواجھ المعوق بصریا صعوبات في 

  یتفوق علي  الشخص العادي في مھارات الانتباه والذاكرة السمعیة   اضافة الي ان المعوق بصریا ) 
   وھوما یرجع الي التدریب المستمر لتلك العملیات واعتماده علي حاسة السمع

  عادیین والمعوقین بصریا في الذكاءومع ذلك فلا توجد فروق بین ال
 

  الخصائص اللغویة
 لایعد فقدان البصر من العوامل المعوقة لاكتساب اللغة وفھمھا ولكن یكون لھ اثر علي بعض مھارت الاتصال اللفظي الثانوي

 المشكلات اللفظیة اعلي یعوق تعلم الایماءات والإشارات والتعبیرات الوجھیھ كما یشیع فیما بینھم   فالحرمان من حاسة البصر قد      
   من المبصرین لحرمانھم من تقلید النطق السلیم

  :وتیمیزالمعوقین بصریا بالخصائص التالیة
   مع عدم توافقھ وطبیعة الحدیث ارتفاع الصوت-١
   بحیث یسیر الكلام علي وتیرة واحدة عدم تغیر نبرات الصوت-٢
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  اه المتحدث وعدم تغیر مواضع الرأس باتج قصور التواصل البصري-٣
   والتعبیرات الوجھیھ والجسمیة  قصور استخدام  الایماءات-٤
  وذل ك لق صور الاس تخدام ال دقیق لمع اني الكلم ات مم ا ی ضطره ال ي س رد الكثی ر م ن              الافراط في الحدیث علي حساب المعاني  -٥

  التفاصیل 
   العلاقات او الاحداث والدلالات اللفظیة   وھوما ینتج من القصور الادراكي البصري للمفاھیم او قصور في التعبیر-٦  
  
  

  الخصائص الحركیة 
 

واجھ المعاقون بصریا مشكلات في الحركة بأمان من مكان لأخر بسبب عدم معرفتھم بالبیئة المحیطة التي ینتقلون إلیھا ومنھا ی
 وھو ما یعرف بمھارات النقل والتعرف 

 كتحریك الأیدي أو الدوران حول المكان أو شد الشعر أو كثرا من ر الجسمیةكما یظھر المعاقون بصریا أنماطا شاذة من المظاھ
  السلوكیات النمطیة 

ورغم أن المعاق بصریا لا یكاد یختلف من الناحیة الحركیة عن الطفل العادي ألا أن القصور في النواحي البصریة ھو ما یحد من 
  قدرتھم الحركیة 

 
  الخصائص الاكادیمیة

 
 بالقدرة علي التعلم والاس تفادة م ن المن اھج التعلیمی ة    ن بصریا بوجھ عام عن اقرانھم من المبصرین فیما یتعلق     المعوقیلایختلف  

 بشكل مناسب 
 ولك  ن یمك  ن الق  ول ب  ان المع  وق ب  صریا یحت  اج ال  ي الكثی  ر م  ن الاس  الیب والط  رق والوس  ائل التدری  سیة الم  ستخدمة حت  ى تلائ  م   

  ا الاحتیاجات التربویة للمعوقین بصری
   الذي حدثت فیھ من العوامل الھامة التي تؤخذ في الاعتبار لتخطیط البرامج التربویة درجة الاعاقة البصریة والسنوتعد  

 حی ث تت یح الخب رة الذاتی ة     سن الاصابة للإعاقة الب صریة ای ضا ل ھ دور ف ي تحدی د الاحتیاج ات التربوی ة للمع وق ب صریا            حیث ان   
  دورا في عملیة الادراك الحسي وتجسیم المدركاتالسابقة عن المعلومات البصریة 

  
 الخصائص الاجتماعیة والانفعالیة 

  
كما یتاثرالتوافق الاجتماعي للمعوق بصریا وفقا لكم التفاعل الاجتماعي المتاح الیھ ومدي تقبل او تكیف افراد المجتمع مع اعاقتھ 

الذي تلق اه المع وق ب صریا م ن العوام ل الاساس یة الت ي تزی د         دریب وتعد الاتجاھات الاجتماعیة حیال  المعوقین بصریا وطبیعة الت   
 فرص التفاعل الاجتماعي 

حیث ان التفاعل الاجتماعي في الحیاة الیومیة لا یقوم فقط علي الاتصال اللفظي وحده بل  ان التواص ل اللفظ ي ی شمل العدی د م ن             
  شارات والتي تطفي علي التواصل اللفظي معني وقیمة المضامین الرمزیة التي یعبر عنھا باستخدام الوجھ والعیون والإ

لذلك یجب ان یتلق ي المع وق ب صریا ت دریبا خاص ا ف ي ھ ذا المج ال وخاص ة مھ ارات الاص غاء والمحادث ة الاجتماعی ة ب ل وإتاح ة                      
  الفرصة لنمو نفسي سلیم  

  
 الاحتیاجات التربویة للمعوقین بصریا

 ة بالطریق العادیة عدم القدرة علي تعلم القراءة والكتاب-١
”  وھو ما یدعو الي ضرورة تعلمھ بطریق برایل والتي ھ ي عب ارة ع ن    لا یستطیع الكفیف تعلم القراءة والكتابة بالطریقة العادیة 

  “لویس برایل“ وقد سمیت ھذه الطریقة باسم مبتكرھا الفرنسي”نظام كتابة الحروف الھجائیة عن طریق النقط البارزة 
ءة الكلمات باللمس كما یمكن أن یستخدم آلة طابعة خاصة لكتابة برایل مسطرة خاصة  ومخراز بالإضافة ال ي       ویقوم الكفیف بقرا  
  أوراق خاصة لذلك

  
فان سرعتھ في  الق راءة   والتي تستغرق سنوات لإتقانھا وحتى مع إتقانھ لھا       ینبغي علي الكفیف الاستمرار في تعلم طریقة برایل       

   المبصر فیھا والكتابة تبقي اقل من  سرعة
  

  :ومن المشكلات المرتبطة بطریقة برایل 
كبر المساحة اللازمة للكتابة من ناحیة وسمك الأوراق المطلوب ة ف ي الكتاب ة م ن ناحی ة أخ ري  وب ذلك ف ان  كتی ب ص غیر یتطل ب              

  كتابتھ بطریقة برایل عددا كبیرا جدا من الأوراق مما قد یشكل عبئا في الوزن وحجم الكتاب  
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  ریب علي التعرف والتنقلالتد-١
  

 م ن ناحی ة   إن قدرة الكفیف علي التوج ھ والانتق ال ف ي البیئ ة م ن العوام ل الت ي تع زز مھارات ھ الاس تقلالیة واعتم اده عل ي نف سھ                   
 وتساعد علي تكیفھ الاجتماعي من ناحیة أخري 

تم اد عل ي ح واس أخ ري والت دریب عل ي       فخب رة الكفی ف الب صریة مح دودة ج دا وبالت الي ف ان انتقال ھ مك ان ال ي أخ ر یتطل ب الاع            
  استكشاف معالم البیئة المحیطة

وان لم ینم الكفیف مھارتھ في الانتقال فسوف یظل م ضطرا عل ي الاعتم اد عل ي الآخ رین ف ي ھ ذا المج ال فیحت اج دائم ا ال ي م ن                    
  یقوده الي الطریق أو قد یستخدم الكلاب المدربة أو العصا التي تساعد علي الانتقال 

  یجب البدء مبكرا في تدریب الكفیف علي مھارات الانتقال في المنزل والحي السكني ثم داخل المدرسة كما  
ویتضمن التدریب علي مھارات الانتقال معرفة الاتجاھات الأساس یة والإح ساس بالمك ان والعلاق ة ب ین موض ع الكفی ف والأش یاء                    

  واصلات واستخدام الإشارات الذھنیة الدالة علي الطریق المحیطة الاخري ومھارات عبور الطریق واستخدام وسائل الم
  

  التدریب علي مھارات القراءة والكتابة بطریقة برایل -٢
  

وتتلخص طریقة برایل في كتابة الحروف بشكل بارز علي صورة نقط حیث تتكون خلی ة برای ل م ن س ت نق اط ی تم طباعتھ ا عل ي                    
 سي برایل ورق سمیك وسمیت بھذا الاسم نسبة الي العالم الفرن

وتقوم ھذه الطریقة علي القراءة باللمس  ورغم استخدام المكفوفین ھذه الطریقة ألا أن سرعتھم في الق راءة والكتاب ة اق ل بكثی ر                 
من سرعة الأفراد العادیین حیث یحتاج الكفیف الي لمس ما یقراه حرف بحرف ومن ث م تجمی ع تل ك الح روف وھجائھ ا ف ي كلم ة            

  واحدة 
  

 یب الحواس الاخري  تقویة وتدر-٣
  

 إذ یعتمد الكفیف بشكل أو بآخر وذلك للتعویض عن الحرمان البصري ومن أھم الحواس التي یجب تدریبھا كل من السمع واللمس
 علیھا في الاتصال بالعالم الخارجي

 فف ي المج ال ال سمعي    میتھاویكاد یعتقد البعض أن ھاتین الحاستین قد تتطوران بصورة تلقائیة إلا انھ تحتاج الي تدریب منظم لتن               
یتم تدریب الكفیف علي مھارات تمییز الأصوات والإصغاء وكذلك الحال بالنسبة لحاسة اللمس وخاصة اعتماده علیھ ا ف ي ق راءة      

  برایل والتي تتطلب درجة عالیة من التمییز اللمسي برؤوس أصابع الید
 

 التدریب علي مھارات الحیاة الیومیة -٤
  

ات اللبس والاھتمام بالمظھر وإعداد الطعام وتناولھ والنظافة العامة كغسیل الاسنان وتقلیم الاظافر  والعنای ة       كالتدریب علي مھار  
 بالشعر والمظھر العام واستخدام المرحاض والنقود   وتناول الدواء واستخدام الھاتف والتعرف علي الساعة

التي یجب علي الكفیف التدریب علیھ ا ك التعرف عل ي اس م ال دواء      ان معظم الانشطة التي نتعلمھا عن طریق التقلید البصري ھي           
الذي تتناولھ لمجرد تناولك لھذا الدواء یومان اوعلي الاكثر ثلاثة فیكفي بعد ذلك ان تنظر فقط الي الزجاجة دون قراءة اسم الدواء 

  تخدمھا في موعد معین  اما الكفیف فقد یحتاج الي طرق اخري حتى یتعرف  علي زجاجة داؤه التي یسمرة ثانیة
  

 الأدوات والأجھزة  الخاصة بالمعاقین بصریا
  

 :ھناك العدید من الأشیاء المعینة وھي كالتالي 
 وتتك ون الخلی ة م ن س ت نق اط حی ث       وھي آلة تحول الحروف الھجائیة إلي نظام حسي ملموس من النقاط البارزة          : آلة  برایل     -١

 ویستخدم في كتابة تلك الأحرف مخرز ومسطرة ف ي الكتاب ة وتكت ب الأح رف م ن       ٦تھي   وین ١تغطي كل نقطة رقما معینا یبدأ من        
  الیمین الي الیسار 

 وجھاز بحجم مسجل صغیر ی تم م ن خلال ھ إدخ ال     ویستخدم ھذا الجھاز للقراءة ویتكون من كامیرا وشاشة صغیرة : الابتكون   -٢
ي ذبذبات لمسیة یستطیع ال شخص الكفی ف الإح ساس بھ ا ع ن طری ق           إصبع السبابة ویعمل الجھاز علي تحویل المادة المكتوبة إل        

  الكامیرا 
 وتحتوي علي ستة مف اتیح وھ ي تطب ع الح روف والكلم ات        وتسمي بالة برایل للكتابة حیث تعمل ھذه الآلة یدویا         : آلة الكتابة    -٣

  بلغة برایل 
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 تابع الادوات الخاصة بالمعاقین بصریا 
 

ویتكون م ن ثلاث ة ع شر عم ود ب شكل مت وازي       خدم ھذا من اجل اجراء العملیات الحسابیة للمكفوفین   ویست:  المعداد الحسابي    -٢
ویقسم الي جزئین علوي ویحتوي علي كرة مثقوبة واحدة في ك ل عم ود س فلي وی ستطیع ان یق وم الكفی ف م ن خلال ھ بالعملی ات                    

 الحسابیة 
ون الي تكبیر الاحرف حتي یتمكن من ق راءة الاح رف المطبوع ة      حیث یحتاج وتستخدم خاصة مع ضعیفي البصر        مواد التكبیر  -٣

  وغالبا ما یستخدمھا الاطباء كالمكبرات الیدویة 
وھ و یعتم د عل ي    وھو نظام لغوي یقوم علي استخدام الحاسوب كوس یلة لزی ادة المعرف ة باس تخدام لغ ة اص طناعیة           الحاسوب   -٤

 حتي یساعد ذوي المشكلات اللغویة في تنمیة مھارات الاتصال اللغوي  ویقوم تطویر اللغة البدیلة بدلا من نظام الصوت الانساني       
  الحاسوب علي تحویل المواد المطبوعة الي مواد منطوقة بطریقة لفظیة ومسموعة 

  
  المحاضرة التاسعة

 الإعاقة السمعیة
  مقدمة 

 لسمعي من الاجھزة الحیویة في جسم الانسان تعتبر وظیفة السمع من اھم الوظائف للكائن الحي وخصوصا الانسان فیعد الجھاز ا
 :ویتكون من 

  وھي تتكون من القناة السمعیة الخارجیة وصیوان الاذن :الاذن الخارجیة 
 وھي تتكون من العظیمات الثلاث المطرقة والسندان والركاب :الاذن الوسطي 
عل ي الحف اظ عل ي الت وازن بالاض افة ال ي القوقع ة والت ي          وھي تتكون من القنوات الھلالیة أوالدھلیز ھي وتعم ل    :الاذن الداخلیة   

  تحول الذبات الصوتیة الي موجات كھربائیة الي العصب السمعي
  

  كیف  نتقل المثیرات السمعیة

  
  

 المقصود بالاعاقة السمعیة
  

السمعي بوظائف ھ أو تقل ل م ن ق درة الف رد عل ي س ماع         ھي تلك المشكلات التي تحول دون أداء الجھاز         ”  یقصد بالإعاقة السمعیة  
 ”  وھي تتراوح ما بین الشدیدة  والمتوسطة والبسیطة الأصوات المختلفة

ال  صمم (م  ن الإعاق  ة ال  سمعیة وم  ن أكثرھ  ا ش  یوعا )وتختل  ف الم  صطلحات الت  ي ت  ستخدم للدلال  ة عل  ي الأش  خاص ال  ذین یع  انون 
المختصین بأن الأصم ھو فاق د ال سمع بینم ا ف ي حقیق ة الأم ر ف ان الغالبی ة العظم ي             وضعف السمع ویشیع ما بین العامة من غیر         

لدیھم بقایا سمعیة وھو عادة ما یجع ل الأھ ل غی ر متحم سین لت دریب البقای ا ال سمعیة عن د الطف ل أو الاھتم ام بتزوی ده بالمعین ات                
  السمعیة 

 الفرق بین الاصم وضعیف السمع
  

ال سمع وال صم للأغ راض التربوی ة والقانونی ة  فیم ا یؤك د الاطب اء عل ي درج ة الفق د ال سمعي               من الضروري التمییز بین ض عاف       
 كمعیار للتفرقة بین الفئتین 

  لكن التربویون یھتمون بالأثر الناتج عن الإعاقة السمعیة علي تعلم  الكلام 
  تعریف الأصم     

 اعتماده علي حاس ة ال سمع وفھ م الكلم ات س واء باس تخدام        دیسبل فأكثر وتحول دون   ٧٦ھو الفرد الذي یعاني من فقدان سمعي        
  الكلمات  سواء باستخدام السماعة او بدونھا
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  تعریف ضعیف السمع
 دیسبل تجعلھ یواجھ صعوبة في فھم الكلام  بالاعتماد علي حاسة السمع فق ط س واء   ٦٩ -٣٥ھو من یعاني من فقدان سمعي من    

  باستخدام السماعات او بدونھا
  

 الاعاقة السمعیةانتشار 
  

 وصعوبات التعلم وتعتمد نسبة تعتبرالاعاقة السمعیة من الاعاقات قلیلة الحدوث مقارنة بفئات الاعاقة الاخري كالعقلیة والبصریة
 شیوع الاعاقة السمعیة علي التعریف الاعاقة المستخدم اولا ثم علي المقاییس المعتمده في قیاس القدرة  السمعیة

 ولكن الكثیر منھم لا یحتاج  من اطفال المدارس في سن المدرسة یعانون من مشكلات سمعیة%٥لي ان نسبة وتشیر الدراسات ا
من  ١( في سن المدرسة یعاني من الصمم وان)  طفل٤٠٠٠من ٣( وتشیر الاحصائیات الي انالي خدمات تربویة متخصصة 

  في سن المدرسة یعاني من ضعف السمع) طفل ٢٠٠٠
  

 السمعیة تصنیفات الاعاقة 
  

 :التصنیف وفقا للعمر الزمني لحدوث الاعاقة-ا
یعد السن الذي حدثت فیھ الاعاقة السمعیة من المتغیرات الھامة ف ي تحدی د الاث ار الناجم ة ع ن الاعاق ة ال سمعیة وك ذا التطبیق ات                 

 لغویة او لأصوات بیئی ة ف ي ح ین    التربویة المتعلقة بھ فالطفل الذي یصاب بالصمم منذ الولادة لا یتاح لھ فرصة التعرض لخبرات      
  یختلف الامر اذا حدثت الاعاقة عند عمر سنتین او ثلاث سنوات حیث یكون قد خبر الاصوات وتعلم الكلام

  :ویصف علي النحو الاتي 
   الصمم  الولادي أو ما قبل اللغوي -١

وتطور اللغة والكلام عند الطفل ویعتقد انھ سن ویشیر الي حالات الصمم التي تحدث منذ المیلاد او في مرحلة سابقة علي اكتساب 
  الثالثة ھو الحد الفاصل 

   الصمم بعد التعلم اللغوي -٢
  وھو یشیر الي حالات الصمم التي تحدث بعد اكتساب بعض المھارات اللغویة او بعد سن الثالثة 

  
 التصنیف وفقا لطبیعة الاصابة-ب

  
لطبیعة الاعاقة لجزء المصاب من الجھاز السمعي وبالتالي فمعرفة المعلم  ویقوم ھذا التصنیف علي تصنیف الاعاقة وفقا ل

 :السمعیة لھ اھمیة في تخطیط البرامج وھي تقسم الي اربعة اشكال 
  
  
  : فقدان السمع التوصیلي -١

التالي فان  علي نحو ما یحول دون وصول الموجات الصوتیة بشكل طبیعي وب  وھو یشیر الي خلل في الاذن الخارجیة او الوسطي        
  دیسبل ٦٠المصاب یجد صعوبة في سماع الاصوات المنخفضة والفقدان السمعي عادة لا یتجاوز 

  : فقدان السمع الحس عصبي-٢
 ف رغم ان موج ات ال صوت ق د ت صل ب شكل جی د ل لأذن         وھو یشیر للإعاق ة الناجم ة ع ن خل ل ب الأذن الداخلی ة او الع صب ال سمعي               

ات عصبیة لا یتم علي النحو الامثل فلا تنتقل الي العصب السمعي  وھو بذلك لا یؤثر علي س ماع  الداخلیة إلا ان تحویلھا الي نبض  
الكلمات بل ایضا علي فھمھا فالأصوات المسموعة قد یحدث لھا تشویھ فیعجز عن س ماع النغم ات ذات الایق اع الع الي وع ادة م ا                  

   دیسبل وتصبح استفادتھا قلیلة من المعینات السمعیة٧٠تتجاوز 
  : الفقدان السمعي المختلط -٣

 حیث ان تحدید مك ان الاص ابة ل ھ اھمی ة ف ي معرف ة الانعكاس ات        وھو یجمع ما بین الاعاقة السمعیة و التوصیلیة والحس عصبیة   
  علي العملیة التربویة 

  : الفقدان السمعي المركزي -٤
ب المخ او اص ابة مرك ز ال سمع بالق شرة المخی ة        وھي حالة وجود خلل یحول دون تحویل الاصوات من الاذن الي الف ص ال صدغي      

  والذي یعود الي وجود اورام او جلطات او عوامل وراثیة او مكتسبة        
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  تصنیف الاعاقة السمعیھ وفقا لشدة الخسارة السمعیة-ج

  
 ھذه الفئة صعوبات في السمع ولكن یستطیع تلقي  ویواجھ افراد دیسبل٣٩-٢٠وتتراوح ما بین  :الاعاقة السمعیة البسیطة 

 التعلیم في المدارس العادیة 
 ویواجھ ھؤلاء صعوبات كبیرة في السمع وقصور في  دیسبل٦٩ -٤٦وھي تتراوح ما بین  :الاعاقة السمعیة المتوسطة

  المحصول اللغوي
  

 التصنیف وفقا لدرجة الفقدان السمعي
  

  
 درجة الفقدان السمعي

 الاحتیاجات التربویة القدرة علي فھم الكلام درجة الصعوبة

 لا شئ لا توجد مشكلة السمع العادي  دیسبل١٥-صفر

صعوبة في سماع  بسیطة جدا  دیسبل٢٥-١٦
 الاصوات

 معین سمعي

علاج +تدریب سمعي+سماعة سماع اجزاء من الكلام بسیطة  دیسبل٤٠-٢٦
 قراءة شفاه+نطق

 جمیع ما سبق  الكلامصعوبة فھم معظم متوسطة  دیسبل٦٥-٤١

 جمیع ما سبق لایسمع  شئ شدیدة ٩٠-٦٦

 جمیع ما سبق لا یسمع شئ عمیقة  فاكثر٩٠
  

 اسباب الاعاقة السمعیة 
  

اسباب الاعاقة السمعیة متعددة ومتباینة ورغم التقدم العلمي والطبي ف لا ت زال عملی ة تحدی د س بب الاعاق ة ال سمعیة ص عبة اذ ان                 
  الاعاقة السمعیة غیر محددة الاسباب وقیما یلي اھم الاسباب للإعاقة السمعیة  ٪ من حالات٣٠حوالي 

 تعد الوراثة احد الاسباب الرئیسیة لحالات الاعاقة السمعیة وخاصة من النوع  الح س ع صبي حی ث ھن اك     : الاسباب الوراثیة    -أ
 ثم الجینات السائدة وكذلك عل ي الجین ات المحمول ة    انواع من الفقدان السمعي الوراثي وھي تلك المحمولة علي الجینات المتنحیة       

  علي الكروموزومات الجنسیة 
  :  العوامل البیئیة وھي كالتالي -ب
 فحینم ا ینتق ل فی روس الح صبة الالم اني ال ي الام الحام ل فق د ی سبب تل ف ف ي خلای ا                 :اصابة الام الحامل بالحصبة الالماني    -١

  ما یؤدي الي الاعاقة السمعیة الجھاز العصبي وأخري في خلایا الجنین م
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   اصابةالسحایا-٢
 والذي ینتج علي عوامل متعددة كالتفاف الحبل السري حول رقبة الطفل او عدم  :نقص الاكسجین عند الولادة او المتعسرة  -٣

  وصول الاكسجین للجنین مما یؤدي الي تلف خلایا الدماغ ویؤدي الي الاعاقةالسمعیة 
ل العید من العقاقیر دون استشارة الطبیب یؤذي الجنین وتؤدي الي تل ف الخلای ا الدماغی ة ویع اني م ن                  كتناو : تسمم العقاقیر -٤

  الاعاقة السمعیة 
  تعرض الاذن الوسطي للالتھابات المتكررة-٥
  والتعرض للاشعة السینة  العیوب الخلقیة سوء تغذیة الام الحامل-٦
 لفت رات طویل ة  او التع رض لل صدمات او دخ ول اش یاء غریب ة ف ي           جدا ثقب الطبلة نتیجة تعرض الطفل لأصوات مرتفعة         -٧

الاذن ك  الاقلام او الاع  واد  او الملاق  ط والتنظی  ف غی  ر ال  سلیم وك  ذلك الارتف  اع ال  شدید ف  ي ض  غط الھ  واء او الالتھاب  ات ف  ي قن  اة      
  استاكیوس 

 المؤشرات التي تدل علي الإعاقة السمعیة
  

صمم ولكن من الصعوبة التعرف علي حالات الضعف السمعي البسیطة ولكن یمكن ان توج د         من السھولة بمكان اكتشاف حالات ال     
 بعض المؤشرات علي وجود صعوبات سمعیة 

  وطلب اعادة وتكرار ما یقولھ الاخرون  :الصعوبة في فھم التعلیمات-١
   صعوبات في التركیز والانتباه -٢
  حدیث ا عدم دارة الرأس الي جھة معینة عند الاصغاء لل-٣
  یتنفس من الفم -٤
  االتھاب  متكرر في اللوزتین -٥
   عادة ما یضع یده حول الاذن حتى یسمع-٦
  للمتحدث والحملقة الوجھیھمتابعة حركة الشفاه -٧
  المیل الي الانسحاب الاجتماعي-٨
  احمرار في صوان الاذن وإفرازات صدیدیة-٩

  مناقشات الصفیة والعزوف عن العدم القدرة علي متابعة حدیث المعلم-١٠
ومن الاجدي عند ملاحظة المعلم تلك الملاحظات في الصف فینبغي تحویلھ الي اخصائي السمعیات او الانف والأذن للتحقق مما اذا 

  كان یعاني من اعاقة سمعیة ام لا
مات بشكل مھموس علي او ھناك بعض الاختبارات البسیطة كاختبار الھمس الذي فیھ یطلب المعلم من الطفل اعادة قائمة من الكل

  ان یسد كل اذن علي حده
او یعصب عیني الطفل ویصدر الفاحص في البدایة اصواتا ممیزة علي الطفل ان یحدد اتجاه الصوت وكذلك تمییز اصوات زملاؤه 

  وفھمھ للكلمات
  

 تشخیص الاعاقة السمعیة 
  

 لطریقة التقلیدیة 
وتا فعند استجابتھ یعطي مؤشرا بانھ طبیعي اما غیر ذلك فیعد غیر طبیعي     وھي عن طریق مناداة الطفل او القیام بحركة تعطي ص         

 ولكن نظرا لعدم دقة تلك الطریقة فقد یسمع الطفل الصوت ولا یستجیب لعدم رغبتة في الرد 
 : وھي تتم عن طریق اخصائي لقیاس القدرة السمعیة ومنھا ما یلي : الطریقة العلمیة

 وفیھا یتم توصیح درجة السمع بالذبذبات الصوتیة في كل وحدة زمنیة وتسمي الدیسبل:  طریقة القیاس السمعي الدقیق-ا
  وفي ھذه الطریقة یعرض علي المعاق اصواتا مختلفھ في الشدة ویطلب منھ تحدید الاصوات: طریقة استقبال الكلام وفھمھ -ب
ھ كأختبار لندامور للتمییز السمعي ومقیاس جولمان وتتم عن طریق استخدام الاختبارات المقنن : الطریقة العلمیة الحدیثة -ج

 ؛:للتمییز السمعي ومن اھم تلك المقاییس ما یلي
 مقیاس ویب مان للتمییز السمعي والبصري 

 : مفردة من المفردات وتتلخص مظاھر قوتھ في التالي ٤٠یعد ھذا المقیاس من المقاییس الفردیة المقننھ والذي یتكون من 
 ل الكلفھ سھل التطبیق وقلی

 یعتبرمن المقاییس المعروفھ لتمتعھ بلالات صدق وثبات عالیة 
 :ومظاھر الضعف في المقیاس كالاتي 

 صعوبة الاجابة علي ازواج المفردات غیر المألوفھ للاطفال من حیث المخارج والاصوات -١
 صعوبة فھم تعلیمات الاختبار -٢
  نتیجة الاختبار النھائیة غیر دقیقة -٣
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  ة السمعیةالإعاق

 

 
 
 

 اختبار الشوكة الرنانھ  
یمكن تطبیق الاختبار باستخدام جھاز القیاس السمعي باستخدام الشوكھ الرنانة وعند وجود ض عف س معي ف ي اذن       :اختبار ویبر   

 فعن د اقت راب ال شوكة م ن الخ ط       يواحدة فھذا  الاختبار یساعد في التمییز بین الضعف التوصیلي السمعي وال ضعف الح س ع صب                
 الاوسط في الجمجمة فان توجیھ الصوت یكون بعیدا عن الاذن الضعیفة وذلك یعني ان الضعف من النوع الحس عصبي 

  اختبار بنج -ب
اد وھو ما یقیس وجود أو عدم وجود انسداد في استقبال النغمات الصافیة عن طریق عملیة التوصیل العصبي فإذا كان ھذا الانسد

 موجودا یعني وجود ضعف في عملیة التوصیل العصبي وحینئذ یكون التردد منخفضا 
  اختبار رینیھ -ج

 فإذا كان التوصیل الھوائي یؤدي إلي یتضمن ھذا الاختبار مقارنة شدة سمع الشخص عند سماع نغمات صافیة بالتوصیل الھوائي
 أما إذا كان السمع عن طریق التوصیل العظمي وھو ما یعني سمع أفضل وھو ما یعني أن وظائف الأذن الخارجیة والوسطي

 وجود ضعف سمعي توصیلي
  باثرسون – اختبار بنتر -٣

 وصمم ھذا الاختبار لمن یعانون من صعوبات في السمع 
نتر ویتكون من خمسة عشر اختبارا أدائیا بعضھا من اختبارات ھیلي وفیرنالد وبعضھا مقتبس من اختبارات أخري لما صممھ ب

 وباثوسون
  

 خصائص المعاقین سمعیا
من الامور الھامة الاشارة الي ان تلك الخصائص الواردة عن المعوقین سمعیا لیست ممیزة لھم فقط كفئة بل ان ھذه الخصائص 

  وفقا لشدة كل حالة وسن اكتشاف الاعاقة وطبیعة الرعایة الاسریة والتربویة المتوفرة لھقد تختلف من طفل لآخر
  الخصائص السلوكیةٍاولا  

 اذ تؤدي الاعاقة السمعیة الي المیل  تؤثر الصعوبة السمعیة  بشكل اكبر علي الجانب السلوكي ومن ثم  علي الجانب النفسي-١
  للعزلة وعدم المیول الاجتماعیة 

  
  %٢٠-١٥اذ تشیر الدراسات الي انخفاض درجة النضج الاجتماعي للصم عن العادیین من -٢
  
 كما انھم اكثر عرضة للضغوط  دراسات الي شیوع الاضطرابات النفسیة بین المعوقین سمعیا اعلي من العادیینكما تشیر ال-٣

النفسیة والقلق وانخفاض مفھوم الذات بالإضافة الي نوبات الغصب والانفعال والعدوان الجسدي نظرا لما یعانونھ من ضعف 
  القدرة عن التعبیر عن مشاعرھم   

 عقلیةثانیا الخصائص ال
القدرة العقلیة لذوي الاعاقة السمعیة من الموضوعات التي بالغ الباحثون في دراستھا اذ عكفت الكثیر من الدراسات علي فح ص               

 القدرات العقلیة للمعوقین سمعیا 
 ال سمعیة  ورغم التعارض القائم بین الدراسات في نتائجھا إلا ان معظ م الدراس ات ق د اش ارت ال ي ع دم وج ود علاق ة ب ین الاعاق ة            

  والقدرات العقلیة أي لا توجد أي اثار للإعاقة  السمعیة علي النواحي العقلیة 
ومع  ذلك نلاحظ اختلافا واضحا في اداء المعوقین سمعیا عل ي الاختب ارات اللفظی ة ب شكل خ اص مم ا ی ساعد ف ي خف ض ق دراتھم              

  فظي للمعوقین سمعیا یقل عن العادیین  العقلیة اللفظیة وھوما اكدت علیة معظم  الدراسات حیث ان الذكاء الل
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 ثالثا الخصائص اللغویة 
 م  ن المؤك  د لجمی  ع الب  احثین ان اكب  ر الاث  ار ال  سلبیة للإعاق  ة ال  سمعیة تق  ع ف  ي مج  ال النم  و اللغ  وي واللغ  ة المنطوق  ة ولك  ن           

 لایبدواثارالاعاقة علي اللغة الاشاریة او غیر اللفظیة او ابجدیة الاصابع
لاعاقة وتأثیرھا علي النواحي اللغویة كلما زادت شدة الاعاقة والعمر الذي ب دأت فی ھ حی ث تع د المرحل ة العمری ة       و تتضح درجة ا 

التي بدأت فیھا الاعاقة من العوامل الحاسمة في ت أخر النم و اللفظ ي فیواج ھ الاطف ال ال ذین ق د یع انون م ن الاعاق ة ال سمعیة من ذ                 
   الباكرة رغم اصدارھم الكثیر من المناغاة المیلاد عجزا لفظیا واضحا منذ طفولتھم

  
  :وتتأثر مراحل النمو اللفظي وفقا للعوامل التالیة

  راجعة وخاصة في مرحلة المناغاة عدم حصول الطفل علي تغذیة -١
ابي  او تدعیم لفظي من قبل الراشدین وعزوف الراشدین عن تقدیم التدعیم الایج عدم حصول الطفل علي مثیرات سمعیة كافیة-٢

  لتوقعاتھم السلبیة 
   الحصول الطفل علي النماذج اللغویة المناسبة  تحد الاعاقة السمعیة  قدرة الطفل-٣

  ورغم توافر الاجھزةالسمعیة والتدریبات اللغویة إلا انھم یعانون من صعوبات في النطق وأخطاء وتحریف وتشویھ لغوي  
  

  الخصائص الاكادیمیة والاجتماعیة الانفعالیة
 

یعاني المعاقین سمعیا من انخفاض الق درة عل ي التح صیل الدراس ي وخ صوصا نظ را لارتب اط التح صیل                     :صائص الاكادیمیة الخ
 ولذا تتأثر مھارات الكتابة والقراءة والحساب ویمكن الق ول ب ان انخف اض التح صیل الدراس ي لایرج ع                 الدراسي بالحصیلة اللغویة  

 مة المناھج الدراسیة او اسالیب التدریس وغیرھا الي انخفاض الذكاء بل یرجع الي عدم ملائ
كما یعاني المعاقین سمعیا من قصور في مھارات التكیف الاجتماعي لقصور النواحي اللغویة         : الخصائص الاجتماعیة والانفعالیة    

النم و الانفع الي   وصعوبة التعبیر اللفظي عن انفسھم وصعوبات التفاعل الاجتماعي مع الاسرة والاشخاص المحیط ین وك ذلك ف ي               
فنسبة كبیرة من ذوي الاعاقة السمعیة یمیلون الي سوء التكیف النفسي كما یعانون من تدني مفھوم الذات وعدم الاتزان العاطفي 

 واكثر عرضة للاضطرابات النفسیة والاكتئابیة
  

 التواصل وأھمیة
  

لمختلفة وكثیرا ما یقع البعض في خطأ عدم التفرقة بین اللغة للتواصل اللفظي اھمیةلاتدانیھا اھمیة بین الافراد في مواقف الحیاة ا
 والكلام

الم ستخدمة ف ي تب ادل ونق ل الافك ار ب ین اف راد المجتم ع وف ق نظ ام مع ین              )كلم ات كان ت او اش ارات        (فاللغة مجموعة من الرموز     
 یكسبھا معانیھا وبذا فان اللغة لا تحتوي علي اللفظ 

   ویشارالیھ بالاتصال اللفظي التواصل اللغوياما الكلام فھو وسیلة من وسائل 
فان العجز عن النطق والكلام یع د اح د المخ اطر الت ي تواج ھ الان سان وھ و مایك سب الاعاق ة ال سمعیة وال صمم م ن اھ م                     ومن ھنا   

  المشكلات التي تواجھ المعلمین والمھنیین الاخرین معھم   
  

 طرق التواصل
 ھناك طرق رئیسیة للتواصل 

  oral communication: قة اللفظیة اولا الطری
 وقد اكتسبت الطریقة اللفظی ة اھتمام ا كبی را وبقی ت م ن        وتقوم ھذه الطریق علي تعلیم ضعاف السمع وكذلك الصم استخدام الكلام          

  اھم وسائل الاتصال الشائعة حتي اوائل السبعینات 
لتعویض ج زء م ن الفق دان  ال سمعي والتغل ب عل ي العج ز        ومن المسلم بھ ان تعلم الطفل الكلام وفھمھ یستدعي اجراءات مختلفة            

  الناتج عنھ 
اض افة ال ي ذل ك    )وھوم ا یع رف باس م الت دریب ال سمعي        ( واستخدام الطریقة اللفظیة یتضمن ت دریب البقای ا ال سمعیة ل دي الطف ل               

  ضرورة استخدام المعینات السمعیة كما تتباین اھمیة استخدام التدریب اللفظي بین الاخصائین 
 Manual Communication ثانیا الطریقة الیدویة 

 : في التعبیر بدلا من النطق اللفظي وتنقسم الطریقة الیدویةاليوھي تشیر الي التواصل باستخدام الایدي
   الإشارة الأبجدیة - الطریقة غیر الوصفیة        ج-الاشارة الوصفیة      وب -             ا

 ولك ن لا یمك ن اس تخدامھا الابع د     اش ارات مح ددة بواح دة م ن الی دین اوكلیھم ا للدلال ة عل ي ش يءما               وھي    اولا الاشارة الوصفیة  
  شیوعھا  وغالبا ما یتم جمع ھذه الاشارات بشكل كلي ثم تنقیحھا وتوثیقھا واستخدامھا في التعلیم علي مستوي واسع في التعلیم
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 كرف ع الاص بع لاعل ي  دلال ة عل ي      او ص فھ وھ ي لغ ة خاص ة لل صم     وھي اشارات تدل علي فعل او ضمیر   :الاشارة غیر الوصفیة 
ال صدق او لاس فل دلال ھ عل ي الخط ا وت سخدم ھ ذه الاش ارة ف  ي ك ان ی تم عم ل مع اجم وق وامیس عل ي ھ ذه الاش ارات  وتطویرھ  ا                 

  لعمل تلك القوامیس في مصر وتونس والأردن  وتحسینھا وظھرت الكثیر من المحاولات 
  وذلك لإعط اء ك ل ح رف ش كلا معین ا ی تم التف اھم ع ن         وھي عبارة عن استخدام الاصابع في ھجاء الكلمات       :ثانیا ابجدیةالاصابع 

  طریق حركة الاصابع وتوجد اشارات ابجدیة للحروف العربیة وتھجئة الكلمات بشكل یدوي بدلا من نطقھا 
  

 Manual Communication الطریقة الیدویة 
  

 
 

  التواصل الكلي   
 

 الذین یعانون من اعاقة سمعیة وتساعد ھ ذه الطریق ة الطف ل الاص م     ویتم اكثر من طریقة في التواصل اللفظي والیدوي مع الافراد        
 في التغلب علي المشكلات التي تنجم عن استخدام أي من طرق الاتصال بشكل منفرد 

 :ویمكن تلخیص اھم المشكلات من كل طریقة وھي كالتالي 
 صعوبة تمكن العادیین في المجتمع من فھم لغة الاشارة الخاصة بالصمم مما یؤثر سلبا علي تفاعل الاصم في المجتمع 

 صعوبة الاصم في فھم العادیین الذین یصدرون اللغة العادیة باستخدام التدریب السمعي 
 ت غیر المؤلوفھ صعوبة فھم الاصم للعادیین وخصوصا عند سرعة الحدیث او التحدث في الموضوعا

  
 صعوبات التعلم

 
 

  مفھوم صعوبات التعلم 
  

تغی ر ف ي س لوك الك ائن الح ي ی تم ب صورة عام ة ف ي اط ار ظ روف وش روط معین ة حی ث تق وم الخب رة أو                   “ یعرف التعلم عل ي ان ھ     
 ” الممارسة بدور عوامل الاداء 

تجعلنا نستطیع اشباع دوافعنا ونصل الي تحقیق اھدافنا وھذا یكون دائما علي شكل اكتشاف الطرق التي  “وعرفھ جیتس علي انھ
  “حل المشكلات
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 وق د اھتم ت ب ھ ال دول المتقدم ة عن دما وج ھ الاھتم ام بالمرحل ة             وبدأ الاھتمام بموضوع صعوبات التعلم في نھایة القرن العشرین        
  الابتدائیة 

انھ الحالة التي یظھر فیھا التلمی ذ م شكلة او    “ صعوبات التعلم فعرفھا علي انھ    ویعد صموئیل كیرك من اوائل المھتمین بموضوع        
 أو علي فھم ما یقرا او ف ي الق درة عل ي الق راءة او الك لام او الكتاب ة او التفكی ر او               اكثر في قدرتھ علي استخدام اللغة بشكل سلیم       

  ”العملیات الحسابیة كالجمع والطرح او الضرب او القسمة 
كیرك صعوبات التعلم الي اعاقة خاص ة او ق صور ف ي واح دة او اكث ر م ن عملی ات النط ق  او اللغ ة والادراك وال سلوك               وقد ارجع   

  والقراءة والكتابة وھي ناتجة عن احتمال وجود خلل بسیط في الدماغ ولیست ناتجة عن حرمان حسي او تخلف عقلي 
 

 تعریف المنظمات التعلیمیة بالولایات المتحدة الامریكیة
  

ھ  ي إض  طراب ف  ي واح  دة أو اكث  ر م  ن العملی  ات ال  سیكولوجیة الاساس  یة الت  ي یتطلبھ  ا فھ  م اللغ  ة المكتوب  ة او  ” وتعرف  ھ كالت  الي 
المنطوقة وإستخدامھا وتظھر ھذه الاضطرابات في نقص القدرة علي السمع أو التفكیر أو الكلام أو القراءة أو الكتابة أو التھجئ ة           

ضم الم  صطلح ح  الات الاص  ابة الدماغی  ة او التلی  ف ال  وظیفي ال  سمعي أو ص  عوبات الق  راءة أو الحب  سة   أو العملی  ات الح  سابیة وی  
 ”الكلامیة 

ولایضم المصطلح الاطفال الذین یعانون من صعوبات تعلم ناتجھ بصفة اساسیة ع ن الاعاق ت ف ي الب صر او ال سمع او الحرك ة او           
  ئیة او الاقتصادیة  عن التخلف العقلي او الانفعالي او سوء الظروف الب

  
  صفات طفل ذوي صعوبات التعلم

  
 :یتصف الطفل وفقا للتعریف السابق مایلي  

وذلك في واحدة او اكث ر م ن الخب رات التعلیمی ة      لایصل في تحصیلیھ الي مستوي مشابھ او مساو مع زملاؤه في نفس الصف                -١
  المعدة لقدرات ھذا الطفل 

التعبیرات اللفظیة ، فھم المادة المسموعھ، التعبیرات “  الاكادیمي في المجالات التالیةلتحصیلیظھر تباینا شدیداً في المستوي ا-٢
  الكتابیة ، المھارات الاساسیة للقراءة ، العملیات الحسابیة ، 

  ولا یعاني من من أي اعاقة سواء بصریة او سمعیة او عقلیة او حرمان بیئي او ثقافي  او اقتصادي -٣
 

 اد صعوبات التعلموصف لیرنر لابع
  
 وھ و یرك ز ف ي تعریف ھ ل صعوبات ال تعلم عل ي الاس باب الف سیولوجیة حی ث یھ تم بالعوام ل الم سببھ كالخل ل ف ي                 : البعد الطبي    -١

 الجھاز العصبي او التلف في بعض خلایا الدماغ 
ي ان ن ص عوبات ال تعلم ت شیر ال ي ع دم       ویركز البعد الاكادیمي في العادة علي اسباب العجز الاكادیمي حیث یر       :  البعد التربوي    -٢

نمو القدرات العقلیة بطریقة منتظمة مما یؤدي الي صعوبة في القراءة او الكتابة او الھج اء او الع د ش ریطة الا تك ون ناتج ھ ع ن          
  اعاقة حسیة او عقلیة 

  :ویحدد ھارنج ویتمان مجموعة من الخصائص یمكن الاستدلال بھا علي النحو التالي 
  لل في وظیفة الجھاز العصبي المركزي وھذا المبدا یشترك فیھ جمیع التعریفات  وجود خ-١ 

   صعوبات التعلم لایوجد بینھا وبین التخلف العقلي او الحرمان الثقافي او الحسي او البیئي أي ارتباط-٢
   یمكن ان تعود صعوبات التعلم الي خلل بسیط في وظیفة الجھاز العصبي المركزي -٣
  

  صعوبات التعلمنسبة انتشار
  

 م ن اطلب ة ال صفین الثال ث الابت دائى والراب ع الابت دائى        ٨-٦فى دراسة قام بھا مایكل بست واخرون اشاروا إل ى وج ود م ا ن سبتة      
وتؤكد دراسة مایكل بست واخرون ان نسبة الطلبة ذوى صعوبات العلم اعل ى م ن ن سبة الطلب ة               الذین یعانون من صعوبات التعلم    

 وتشیر الدراسات النفسیة إلى ان الاھتمام المبك ر بالطلب ة ذوى   او بصریا او عقلیا او ذوى الاضطرابات الانفعالیة      المعاقین سمعیا   
 .صعوبات التعلم یساعد فى تقلیل الصعوبات والمشكلات التى قد تنتج عن صعوبات التعلم فى مراحل التعلیم الاعدادیة والثانویة

  
  ات التعلمتابع نسبة انتشار التلامیذ ذوى صعوب

 
أن الكشف المبك ر والتع رف    وجد في دراستھ  بدراسة حول الطلبة الذین یعانون من صعوبات تعلم في القراءة     ١٩٨٢قام شیفمان   

عل  ى ھ  ؤلاء الطلب  ة ب  صورة مبك  رة وتق  دیم الب  رامج العلاجی  ة الفاعل  ة لھ  م ف  ي ال  صف الأول الابت  دائي أدى إل  ى تح  سنھم ب  صورة   
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أذا م ا ت م الك شف والع لاج ف ي ال صف الثال ث           %٤٦بینما ت نخفض ن سبة التح سن إل ى          % ٨٤الي  ملموسة وبنسبة تصل إلى حو    
فى حال الكشف عن الطلبة ذوى صعوبات التعلم في الصف الخامس الابتدائي    %١٨الابتدائي كما أن نسبة التحسن لا تتجاوز أل         

والكشف والعلاج فى ال صف ال سادس الابت دائي  ف ان ن سبة      وإذا تم التشخیص .وتقدیم البرامج التربویة العلاجیة في تلك المرحلة   
 .فقط%٨التحسن قد تصل إلى 

  
 تصنیفات صعوبات التعلم 

  
   :اولاً صعوبات التعلم النمائیة

   ویقصد بھا صعوبات التعلم الخاصة بالاتباه والذاكرة والادراك والتفكیر وصعوبات التعلم الشفویة
ینتقي بعض  وإنما . فھو لاینتبھ الي كل المنبھات ركیز المنبھات التي یواجھھا الانسان في حیاتھوھو عملیة اختیار وت:  الانتباه - ا

وتشیر الدراسات أن ھناك علاقة وثیقة بین اضطرابات الانتباه وصعوبات “من تلك المنبھات التي تناسبھ او تھمھ او یفكر فیھا 
كما دلت نتائج الدراسات على مھام الانتباه الانتقائي أن .سباب رئیسیة  التعلم حیث تقف صعوبات الانتباه خلف صعوبات التعلم كأ

. الأطفال ذوى صعوبات التعلم اظھروا عجزا أو قصورا في الأداء على مھام الانتباه الانتقائي عند مقارنتھم بالعادیین مع اقرأنھم
 قصور في الانتباه وممن لیسو من ذوى صعوبات بینما لم یكن الحال بالنسبة للأطفال ذوى والاضطراب في النشاط الزائد مع

  التعلم
  

  یحتل الإدراك أھمیة كبیرة في مجال التعلم لذا فقد استقطب الكثیر من علماء التربیة الخاصة والمھتمین بصعوبات : الإدراك -ب
ئیسي لجمیع الأطفال الذین التعلم ومنھم  ستراوس حیث أظھرت البحوث التي قام بھا أن الصعوبات الإدراكیة كانت الممیز الر

خضعوا للدراسة وھذا یثبت أن موضوع الإدراك یحتل مركزا محوریا فى صعوبات التعلم النمائیة بصورة عامة واضطرابات 
حیث تعتبر صعوبات التعلم ناشئة عن  ویرتبط الإدراك ارتباطا وثیقا باضطرابات الانتباه.العملیات المعرفیة بصفة خاصة

 - انخفاض وضعف التحصیل الأكادیمي_ ;– الفشل المدرسي وھو -١ :الإدراك من خلال المظاھر التالیةاضطرابات عملیات 
وتؤثر صعوبات .الفشل في تكامل النظم الإدراكیة الحركیة. الصعوبات المھاریة والحركیة أو صعوبات التآزر أو الإدراك الحركي

 :التعلم الإدراكیة على ما یلي
  الأداء العقلي المعرفي

  لأداء الحركي المھارىا
  الاداءات العقلیة المعرفیة والحركیة

یع د م ن العملی ات المعق دة ولا یق صد بھ ا ال ذكاء لان ذوي ص عوبات ال تعلم لا یع اني م ن الإعاق ة العقلی ة ولك ن                      وھو   : التفكیر   -ج
یقصد بالتفكیر ال ذكاء لان الأطف ال   ولا   .یعانون من قصور مشكلات التخطیط لحل المشكلات ومھارات ما بعد المعرفة والاندفاعیة         

 عل ى أن الأطف ال ذوى ص عوبات ال تعلم     ١٩٧٣وق د أك د ھلھ ان وآخ رون      .من ذوى صعوبات التعلم لا یعانون من الإعاق ة العقلی ة            
وك ذلك أك د فلاف ل عل ى أنھ م یع انون م ن ق صور م ن مھ ارات م ا بع د المعرف ة اى              .یعانون من قصور في التخطیط لحل المشكلات       

وف ى تنظ یم النت ائج وتناس ق العملی ات العقلی ة والمعرفی ة وق صور ف ي الطرائ ق والخط ط الت ي                      .في الرقابة العقلی ة الن شطة     قصور  
 -:كما یظھر علیھم الاتىتساعد على تعلم أفضل 

  یحتاج إلى وقت طویل لتنظیم أفكاره قبل أن یستجیب 
  یعطى اھتماما بسیطا للتفاصیل أو لمعاني الكلمات

  فكیر الحسي في حین انھ یعانى من ضعف في التفكیر المجرد یتمكن من الت
  لا یستطیع إتباع التعلیمات وفھمھا

  
ة وك ذلك ت شمل عل ي ق درة الف رد عل ي ت صنیف المعلوم ات              وھي تعني القدرة علي الربط والاحتفاظ واس تدعاء الخب ر          : الذاكرة   -د

 والتخزین والاحتفاظ بھا والقدرة علي استرجاعھا 
ویقصد بھما قدرة الفرد عل ي اس تظھار المعلوم ات بموق ف س بق وان  م ر ب ھ  وق د یك ون الت ذكر اس تدعاء               : النسیان   التذكر و  -و

  لمعرفة أو تعرفا علي شيء كما ھو الحال في التداعي ونعني بالتعرف قدرة الفرد علي التمییز بین المثیرات
  

  ثانیا صعوبات التعلم الاكادیمیة
 

 :لأكادیمیة التي تظھر بین طلاب ومن أشكال صعوبات التعلم ا
المظاھر بین الطلبة ذوى  والتي تعد من أكثر الموضوعات انتشاراً التعلم حیث یمكن أن نجد الكثیر من : صعوبات القراءة  -١

وقد یكون السبب ناتجا عن عدم نجد أن الطالب یعانى من ضعف في فھم ما یقرؤه الصعوبات التعلیمیة ومن بین تلك المظاھر 
درتھ على تحلیل صوتیات الكلمات كما قد یقوم الطفل بعكس الكلمات والمقاطع عند الكتابة والقراءة ونجد أن ھذا الطفل یعانى ق



٣٤ مقدمة في التربية الخاصة             منتسباكاديمي 

من انخفاض التحصیل حیث أن معدل التحصیل الدراسي لدیھ اقل من الطلبة بعام أو أكثر مع انھ یتساوى معھم من حیث درجة 
  الذكاء
 علي إتقان شكل الحرف والتحكم في المسافة بین الحروف  یواجھ التلامیذ عدم القدرةحیث :صعوبات تعلم الكتابة  -

  وترجع صعوبات الكتابة إلى.وأخطاء في الھجاء والمعني
  التدریس الضعیف والبیئة غیر المناسبة  -
  العجز في الضبط الحركي- -
  عجز في الإدراك المكاني أو البصري العجز في الذاكرة  -

 حیث تسبقھا في الاكتساب مھارات الاستیعاب والتحدث ل المركز الأعلى في ھرم تعلم المھارات والقدرات اللغویةلذا فالكتابة تحت 
  والقراءة ،وإذا ما واجھ الطفل صعوبة في اكتساب المھارات الثلاثة الأولى فانھ فى الغالب سیواجھ صعوبة تعلم الكتابة أیضا

دام الرموز والأرقام وعدم قدرة الطالب علي التعامل مع الأرقام والمعادلات ومن وھي إشكال استخ : صعوبات في الریاضیات -٣
 مظاھرھا عدم قدرة الطفل على التمییز بین الأرقام المتشابھة مثال 

 وبمكن,--   
  ٦+ ٤+٣وفى عملیات الجمع أیضا قد یجمع ٦-٢او٧،٨ذلك = 643-

التعلم فى الحساب اذ یمكن لمعلم الفصل او ولى الامر ان یلاحظ ومن السھل على معلم الفصل تشخیص التلامیذ ذوى صعوبات 
 ذلك اذا راقب ابنھ اثناء حلھ للواجب او ملاحظة دفاتره او زیارة قصیرة للمدرسة لمراقبة ابنھ داخل غرفة الصف 

بین صعوبات التعلم فقد اشارت الدراسات الى وجود علاقة .الاكادیمیةعلاقة صعوبات التعلم النمائیة مع صعوبات التعلم . 
  اكدت انسبب صعوبات التعلم الاكادیمیة ھو فى الاصل نمائى حیث ة الاكادیمیة والنمائی

  
  أسباب صعوبات التعلم 

 
 وھي في الغالب تشیر الي تعرض الطفل الإصابات مازالت الدراسات حول أسباب صعوبات التعلم لم تتوصل الي عوامل قطعیة

  : الي ما یلي وتنقسم أسباب التعلمدماغیة  
 
   والتي ترجع لأسباب صعوبات التركیز بسبب تلف في خلایا الدماغ : العوامل العضویة والبیولوجیة -١
  وھي تلك الدراسات التي أجریت علي التوائم والعائلات وكیف أن العامل الوراثي یلعب دورا في ھذا:  العوامل الجینیة -٢
  لمتمثلة في سوء التغذیة وسوء الحالة الطبیة أو قلة التدریب وإجبار الطفل علي الكتابة وھي تلك الأسباب ا:  العوامل البیئیة -٣
  

 كیف اعرف أن طفلي لدیھ صعوبة في التعلم
  

یمر الأطفال خلال نموھم في مراحل ممیزة مثل نطق الكلمة الأولى محاولة المشي وغیر ذلك وعادة ما ینظر الإباء وأطباء الأطفال 
ت الممیزة للنمو للتأكد من عدم وجود عوائق تؤخر النمو المعتاد للطفل ولذلك فانھ یمكن ملاحظة بعض مظاھر إلى ھذه العلاما

فمثلا یعتبر وجود تأخر .صعوبات التعلم بطریقة غیر مباشرة وذلك عن طریق ملاحظة اى تأخر ملحوظ في نمو مھارات الطفل 
) لرابع الابتدائي لكن مستواه یعادل الصف الثاني الابتدائي في مدرستھكان یكون الطفل في الصف ا(یعادل مرحلتین دراسیتین 

 فضلا عن استخدام الملاحظة والاختبارات للتعرف على التلامیذ ذوى الصعوبة 
  

 المظاھر السلوكیة لصعوبات التعلم 
  

 :التالي یظھر لدي الأطفال ذوى صعوبات التعلم مجموعة من المظاھر السلوكیة یمكن أن تظھر علي النحو 
   الاضطراب الانفعالي والاجتماعي -١
   صعوبات في عملیة التفكیر -٢
   صعوبات في التحصیل الدراسي -٣
   الإدراك البصري السمعي -٤

  تشخیص صعوبات التعلم
 

 : تصورات للخطوات التي ینبغي اتباعھا لتشخیص التعلم قدم بتمان  اربعة
  داؤه الفعلي  المقارنة بین المستوي المتوقع للتعلم وا-١
   تفصیلي للصعوبة محاولة الوصول الي وصف سلوكي-٢
   الذي یتوقع منھ الصعوبة  مراقبة ما یظھر من سلوك عند الطفل-٣
  او تطویر طریقة العلاج  الغرض التشخیصي -٤
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  :وفي تشخیص صعوبات التعلم ینبغي اتباع التالي 
  یق تطبیق اختبارات الذكاء العاموتشخیصھا عن طر اعداد تقریر عن حالة الطفل العقلیة -١
   الطفل في القراءة  والكتابة اعداد تقاریر عم مھارات-٢
 وخاصة جوانب القوة والضعف اعداد تقریر عن عملیة التعلم -٣
   البحث عن اسباب ھذه الصعوبة-٤
   على ضوء جمع المعلومات الخاصة بالحالة وضع الفرضیات التشخصیة-٥
ان بقاء الطفل فى الفصل العادى دون ملاحظة وعنایة خاصة . على ضوء الفرضیات التشخصیةیة تطویر خطة تدریبیة فرد-٦

وقد تتفاقم المشكلة كلما تقدم فى المراحل الدراسیة .لایساعد فى تطویر قدراتة فھو بحاجة الى برامج فردیة علاجیة خاصة بة 
  ..فكلما كان العمل مبكرا كان تجاوز الصعوبات اكبر 

  
 اس وتشخیص صعوبات التعلم اسالیب قی

  
 ھناك عدة أساسیات یمكن الإعتماد علیھا في ذلك

   محك الإستبعاد-١
   طرق التباعد-٢
   محك المشكلات المرتبطة بالنضج والتربیة الخاصة -٣
   محك العلاقات النیرولوجیة -٤
   الاختبارات المقننة -٥

  اختبارات القدرات العقلیة - ا
  اعي  اختبارات التكیف الاجتم-ب
  

  
  الإضطرابات السلوكیة والإنفعالیة

  

  
  

 تعریف الإضطراب السلوكي والإنفعالي 
  

 :ظھرت عدة تعریفات عدیدة لاضطرابات السلوك ولكن لایوجد اتفاق حول تعریف ھذا الامصطلح لاسباب متعدده منھا
  یة  عدم توفر تعریف محدد ومتفق علیھ في الصحة النفس-١
   صعوبة قیاس السلوك والانفعالات -٢
   تباین السلوك والعواطف -٣
   تنوع الخلفیات النظریة والاطر الفلسفیة المستخدمة في تفسیر السلوك-٤
   تباین التوقعات الاجتماعیة والثقافیة المتعلقة بالسلوك -٥
   إختلاف الجھات والمؤسسات التي تصف الاطفال المضطربین-٦

ا علي بانھا وجود واحدة او اكثر من الصفات التالیة لمدة طویلة من الزمن لدرجة ظاھرة وتؤثر علي تعریف بور عرفھ
  :التحصیل وھذه الصفات كالتالي 

  عدم القدرة علي التعلم والتي لاتفسرباسباب غقلیة او حسیة او صحیة -١
  علي المحافظة علیھا عدم القدرة علي بناء علاقات شخصیة مع الاقران والمعلمین وعدم القدرة -٢
   ظھور انماط سلوكیة غیر مناسبة في المواقف العادیة-٣ 

   ظھور انماط سلوكیة غیر مناسبة -٤  
   النزعة لتطویر اعراض جسمیة كمشكلات الكلام والالام والمخاوف-٥
  



٣٦ مقدمة في التربية الخاصة             منتسباكاديمي 

  
 تصنیف المضطربین سلوكیا وانفعالیا

  
 : تصنیف كوي -١
  یة اضطرابات الشخص-٢ اضطرابات التصرف   -١
   الجنوح الاجتماعي -٤ عدم النضج              -٣

  :ویمیل بعض الباحثین لتصنیف اضطرابات السلوك وفقا لشدة الاضطرابات كالتالي 
   الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة البسیطة -١
   الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة المتوسطة-٢
   الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة الشدیدة-٣
  

 سباب الاضطراب الانفعالیة والسلوكیة أ
  

ولكن ھناك أربعة مجالات یمكن أن تسھم   لا تزال الدراسات العلمیة تبحث حول الأسباب البیولوجیة في بدایة الطریق والتفاعلات
 :في حدوث الاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة وھي كالتالي 

  وھناك كثیر من جینیة والعصبیة وكذلك البیوكیمیائیة أو بتلك العوامل مجتمعةیتأثر السلوك بالعوامل ال : العوامل البیولوجیة -١
  .الدلائل التي انبتت وجود علاقة للعوامل البیولوجیة بالاضطرابات السلوكیة والانفعالیة الشدیدة لدى الأطفال

وھذه الإحداث ترتبط بحیاة الطفل في .لطفلوتتمثل ھذه العوامل في الأحداث الحیاتیة التي تؤثر على سلوك ا:  العوامل النفسیة -٢
 الأسرة وحیاتھ في المدرسة وقد تناولت مدارس أو نظریات علم النفس المختلفة تفسیر ھذه السلوكیات 

حیث ترجع الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة إلى علاقة الطفل بوالدیھ حیث أن الأسرة لھا تأثیر كبیر على :  العوامل الأسریة -٣
ولذلك فان التنشئة الاجتماعیة غیر الصحیة قد تسبب اضطرابات عند بعض الأطفال فضرب الأطفال   النمائى المبكر للطفلالتطور

وإلحاق الأذى بھم وإھمالھم وانخفاض التفاعلات الایجابیة بین الإباء والأبناء ووجود نماذج سیئة من قبل بعض البالغین قد 
  .   وجود العائلات المفككة والشعور بفقدان الأھل لھ تأثیر كبیر في حدوث الاضطراباتوكذلك.تسبب الاضطرابات عند الأطفال 

قد یساھم المعلمون في بعض الأحیان في حدوث السلوكیات المضطربة أو یزید من حدتھا عند بعض  :  العوامل المدرسیة-٤
 المعلم أو  نحوإلى ظھور استجابات عدوانیة محبطةالطلبة فعندما لا یراعى المعلم الفروق الفردیة بین الطلاب فان ذلك یؤدى 

البیئة الصفیة والمدرسیة وقد یلجا بعض الطلاب إلى القیام بالسلوكیات المضطربة لتغطیة مشاكل أخرى،مثل صعوبات التعلم كما 
تین الیومي الممل توجد عوامل مدرسیة أخرى تساھم في ظھور الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة لدى التلامیذ الرتابة والرو

،عدم المرونة في التدریس التعزیز الخاطئ لبعض السلوكیات النموذج أو القدوة السیئة سواء من قبل الزملاء أو المعلمین 
 .وغیر ذلك...........عدم الثبات في المعاملة من قبل الإدارة والمعلمین–أنفسھم 

  
 صفات المضطربین انفعالیا وسلوكیا 

  
 عیة و الانفعالیة  الصفات الاجتما-ا

   السلوك الفج -٣ السلوك الانسحابي       -٢العدوانیة   -١
   الخصائص العقلیة والتحصیلیة -ب 

   التحصیل -٢ الذكاء               -١
   خصائص عامة للمضطربین سلوكیا وانفعالیا -ج
 -٧ المزاج المتقلب -٦لعدوان اللفظي والبدني  ا-٥ السلوك الفوضوي  -٤ السلوك الھادف -٣ الذاكرة  -٢ الفھم والاستیعاب -١

 الانسحاب -١٤ قلة النشاط  -١٣ النشاط الزائد -١٢ السلبیة -١١ تدني مفھوم الذات -١٠ التكرار -٩ الاندفاع -٨تشتت الانتباه 
   تدني الدافعیة-١٧ التمرد المستمر -١٧ الشكاوي النفسیة  -١٦ عدم النضج الاجتماعي -١٥

  
  المضظربین سلوكیا وانفعالیا بدرجة شدیدةخصائص الأطفال

  العجز في مھارات الحیاة الیومیة -١
  انحراف الادراك الحسي-٢
   عجز الادراك -٣
   غیر مرتبط بالاخرین-٤
   انحراف اللغة والكلام -٥
   الإثارة الذاتیة -٦
   سلوك ایذاء الذات -٧
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 الیةالتعرف علي الأشخاص الذین یظھرون اضطرابات سلوكیة وانفع

  
  

ھو قیاس سریع وصادق لنشاطات مجموعة من الأطفال بھدف التعرف علي الأطفال الذین یعانون من  ”ما ھو المقصود بالكشف
 ”صعوبات من اجل إحالتھم الي عملیة الفحص والتقییم 

  :أھم طرق الكشف مایلى 
   تقدیرات المعلمین -١
   تقدیرات الوالدین -٢
   تقدیرات الأقران-٣
  لذات  تقدیر ا-٤
   التقدیرات المتعددة-٥
  

  قیاس وتشخیص الاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة
  

  اختبار رورشاخ-١
   مقیاس أیزنك للشخصیة-٢
   مقیاس رسم الرجل -٣
   اختبار تفھم الموضوع للكبار-٤
   اختبار تفھم الموضوع للصغار-٥
   قائمة السلوك الفصامي -٦
   مقیاس السلوك ألتكیفي -٧
  كس لتقدیر السلوك مقیاس بیر-٨
 

 أنواع الخدمات المقدمة للأطفال المضطربین انفعالیا وسلوكیا 
  

 وذلك للآثار التي وانفعالیا الخدمات التربویة تعتبر من أھم الخدمات التي یجب تقدیمھا للأطفال المضطربین سلوكیا -١
  یتركھا الاضطراب على قدرات الطلاب التعلیمیة والتحصیلیة 

  ار الرئیسیة في الخدمات التربویةالمرتكزات والأفك 
  .تعتبر ظاھرة تربیة المضطربین وتعلیمھم ظاھرة حدیثة نسبیا-١
  . یزود الأطفال المضطربین ببعض الخدمات في غرفة الصف مع توفیر الدعم النفسي والاجتماعي-٢
  . قد یحول بعض الطلاب إلى صفوف تربیة خاصة بدوام جزئي او كلى-٣
  .فال المضطربین إلى مراكز التربیة الخاصة النھاریة قد یحول بعض الأط-٤
  . یجب أن تؤخذ الاحتیاجات الفردیة بعین الاعتبار عند التخطیط لاى برنامج تربوا-٥
  البرامج التي یقدمھا معلم الصف العادي-ب

د الخدمات الداعمة من یجب أن یكون معلم الصف العادي مدربا على دمج الأطفال المضطربین فى المدرسة العادیة سواء بوجو
  :شخص مدربا ام دونھا وھناك أربعة طرق یستطیع معلم الصف العادي من خلالھا التدخل لوضع برامج مناسبة للمضطربین ھى

  . التعاون والتنسیق في تقدیم الخدمات -  الخطة التربویة الفردیة- الإحالة– الوقایة - أ
  
  وانفعالیا الأسس الرئیسیة في التدریس للمضطربین سلوكیا-

توفر خصائص معینة في معلمي الأطفال المضطربین انفعالیا أھمھا الرغبة في العمل مع ھؤلاء الأطفال وتقبلھم -  -  أ
  والتحلي بالصبر والمثابرة على العمل معھم

تنظیم الأنشطة الھادفة والتي تعمل على تفریغ -تحویل بعض حالات المضطربین إلى غرفة المصادر-التعلیم الفردي -
  شاط الانفعاليالن

تحدید الأھداف التربویة المتوقعة من –توظیف أسالیب تعدیل السلوك في تدریس الأطفال المضطربین سلوكیا وانفعالیا  -
العمل على دمج الطلاب ذوى الاضطرابات البسیطة .تحقیقھا-الأطفال المضطربین سلوكیا وانفعالیا والعمل على 

  .العمل على تدریس مھارات الحیاة الأساسیة لحالات الاضطرابات الشدیدة–والمتوسطة ما أمكن في الصفوف العادیة 
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 الاعتبارات التربویة عند دمج الأطفال ذوى الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة في المدارس العادیة
  

 عنھ ولكي  یجب على مدرس الأطفال العادیین أن یسأل مدرس التربیة الخاصة عن سلوك الطفل المضطرب لیكون توقعاتھ-١
 یعمل على احتوائھ في الفصل العادي

   أن یتعرف المدرس على الاتجاھات السلبیة الموجودة عند الطفل نحو البیئة الاجتماعیة-٢
  . على المدرس أن یعلم الطفل ماھیة السلوكیات المسموح بھا وغیر المسموح بھا-٣
   مبدأ الثواب والعقاب في  یجب أن یكون ھناك قواعد عامة للسلوك فعلى المدرس أن یطبق-٤

 حالة ظھور السلوك المرغوب وغیر المرغوب فیھ
وھناك عدد من البرامج والخدمات النفسیة المفیدة في إعادة تأھیل الأطفال المضطربین سلوكیا وانفعالیا :الخدمات النفسیة-ثانیا

  ا ومن ھذه الخدمات خدمات العلاج النفسي والإرشاد النفسي وتعدیل السلوك وغیرھ
وتتضمن ھذه الخدمات العنایة بالأم الحامل قبل عملیة الولادة وإثناءھا وبعدھا ،وإجراء الفحوصات : ثالثا الخدمات الطبیة

  الجسدیة والعقلیة العامة والتحالیل الطبیة للأطفال وإعطاء العلاج المناسب تحت إشراف طبي
 التي یجب توفیرھا للأطفال المضطربین وعائلاتھم ومن الخدمات یوجد عدد من الخدمات الاجتماعیة: رابعا الخدمات الاجتماعي

  .تسھیل السكن والخدمات العامة وخدمات إعادة التأھیل
  

 ضبط سلوك المضطربین سلوكیا وانفعالیا
  

ھن  اك ع  دد م  ن الط  رق والأس  الیب الت  ي ن  ستطیع م  ن خلالھ  ا ض  بط س  لوك الم  ضطربین ویتب  ع ك  ل منھ  ا اتجاھ  ا أو نظری  ة معین  ة    
دم خطوات علاجیة خاصة بھا حسب تفسیر ھ ذا الاتج اه لظ اھرة الاض طراب ال سلوكي والانفع الي مث ل الع لاج بالعق اقیر أو           وتستخ

 :ومن أھم ھذه الاتجاھات مایلىالعلاج بتغییر نمط التغذیة ونوعھا أو العلاج السلوكي 
أو ال شاذ بأن ھ س لوك م تعلم ،وحی ث أن ال سلوك         ینظر أصحاب ھذا الاتج اه ال سلوكي إل ى ال سلوك المنح رف              : الاتجاه السلوكي    -١

المنحرف متعلما لذا یجب فحص بیئة الطفل عن كثب ،فالعوامل البیئیة لیست فقط تثیر الاستجابات ولكنھا تحافظ على اس تمراریة             
  .ھذه الاستجابات عن طریق تعزیزھا 

  :أما خطوات تعدیل السلوك فھي
  قیاس السلوك المستھدف -اد تعدیلھ إجرائیاتعریف السلوك المر-تحدید السلوك المستھدف

   تقییم فعالیة البرنامج - تنفیذ البرنامج-تصمیم برامج تعدیل السلوك-تحدید الھدف السلوكي
  أھم استراتجیات تعدیل السلوك

  
 :من أھم استراتجیات تعدیل السلوك التي تعمل على تقویة السلوك التكیف والمحافظة على استمرار یتھ مایلى

ھناك الإنسان یمیل إلى تكرار السلوك الذي یعود علیھ بنتائج ایجابیة أو یخلصھ من التعرض لنتائج سلبیة وعلیھ فان :زیزالتع
  :نوعین من التعزیز ھما

 مما یؤدى الي زیادة احتمال حدوث السلوك في وھو إضافة مثیر ایجابي بعد حدوث السلوك المرغوب مباشرة :التعزیز الایجابي
 المواقف المماثلة وھذا النوع من التعزیز من أكثر أسالیب تعدیل السلوك استخداما ومن أشكال المعززات الایجابیة المستقبل في

  .المعززات الغذائیة والمادیة والرمزیة والنشاطات الاجتماعیة
 التعزیز بالسلبي لأنھ یزیل ویسمى ھذا النوع منوھو الذي یعمل على إزالة أو إیقاف المثیرات السلبیة المنفرة :التعزیز السالبى

  ولا یضیف المثیر ومن الأمثلة على التعزیز السلبي 
 وھو تعزیز الاستجابات التي تقترب تدریجیا من السلوك النھائي المراد الوصول إلیھ - التشكیل-٢
م الطلب منھ أن یقلد ما  ،ومن ثبتعلیم الطفل كیف یفعل شیئا ما)النموذج( وھى تشمل على قیام المعلم أو شخص أخر: النمذجة-٣

  شاھده ولتحقیق ذلك یحتاج الطفل إلى التشجیع والانتباه والتعزیز
 وتتضمن كل وحدة معلومات ویشتمل على تنظیم المادة التعلیمیة على ھیئة وحدات صغیرة ومتسلسلة منطقیا :التعلیم المبرمج-٤

  ول صحة الاستجابات التى تصدر عن المتعلممحددة وتتطلب استجابات معینة من التعلم وتوفیر تغذیة مناسبة ح
تستخدم بھدف إحداث تغییرات سریعة في سلوك الأطفال المضطربین من خلال زیادة احتمالات :  برامج الاقتصاد الرمزي-٥

 -:وتتضمن برامج الاقتصاد الرمزي العناصر الرئیسیة التالیةقیامھم بالسلوك المناسب 
  ابات التي تؤدى إلى التعزیز توضح لھم الاستجتوضیح معلومات- أ

   تبین كیفیة استبدال المعززات الرمزیة بالنشاطات أو الأشیاء المعززة قواعد واضحة-ب
 وذلك من خلال تجزئة المھمة المطلوبة من التلمیذ أداؤھا إلى عدد من والذي یقوم على مبدأ تحلیل المھمة :التسلسل-٦ 

  وة خطوة إلى أن تكتمل المھمةالخطوات ومن ثم الشروع في تدریبھ إیاھا خط
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 سلوكیا یعتبر من الأدوات الفعالة لتنظیم الاستجابات الأكادیمیة والاجتماعیة لدى الأطفال المضطربین: التعاقد السلوكي-٧
 وانفعالیا ویشتمل ھذا الأسلوب تحدید السلوك المتوقع من الطفل وإیضاح المكافأة التي سیحصل علیھا بعد تأدیتھ لذلك السلوك

  ویتم تحدید المھمة السلوكیة والمعزز في عقد مكتوب وموقع بین الطرفین المعلم والطفل .
  

 إستراتیجیات خفض السلوك غیر التكیفى
 

 في المواقف المماثلة ویأخذ ذلك احد وھو الإجراء تؤدى فیھ توابع السلوك إلى تقلیل احتمالات حدوثھ في المستقبل :العقاب
 إزالة مثیرات ایجابیة أو تعزیزیھ ولما كانت سلبیات العقاب كثیرة فان المبدأ –فة مثیرات سلبیة أو منفرة  إضا-التالیین-–الشكلین 

التصحیح -تكلفة الاستجابة-العزل–الاساسى في تعدیل السلوك ھو الإكثار من الثواب والتقلیل من العقاب ومن أھم أشكال العقاب 
 الزائد 

فعالة لتقلیل السلوكیات غیر المرغوبة فیھا وھو شكل من أشكال الإجراء الرسمي المسمى ویعتبر احد الإجراءات ال: العزل- أ
الإقصاء عن التعزیز ویعرف العزل على انھ نقل الطفل من البیئة المعززة إلى بیئة غیر معززة تسمى غرفة العزل لا یتوفر فیھا 

طھ وھناك شكل أخر من العزل وھو ان یعزل الطفل جانبا التعزیز لفترة زمنیة محددة ومن ثم إعادتھ إلى فصلة أو مكان نشا
  . لیراقب الأطفال الآخرین وھذا ھو الشكل المفضل تربویا

إلى أن قیام الشخص بالسلوك غیر المرغوب فیھ سیكلفھ شیئا ما وذلك الشئ ھو فقدان جزء من  وتشیر : تكلفة الاستجابة-ب
 الإجراء على اخذ جزء من المعززات من الفرد بعد تأدیتھ للسلوك المستھدف  التي في حوزتھ بعبارة أخرى یشتمل ھذاالمعززات

 غیر المرغوب فیھ مباشرة وذلك بھدف تقلیل احتمال حدوثھ في المستقبل
 وھذا الإجراء یشتمل على إرغام یستند إلى عبارة أن الإنسان الذي یسئ التصرف أن یتحمل نتائج سلوكھ: التصحیح الزائد -ج

ید الوضع إلى حال أفضل من الذي كان علیھ قبل القیام بالسلوك غیر المناسب أو أن یتم أرغام الشخص في حالة الشخص أن یع
  . قیامھ بالسلوك غیر المقبول على تادیة سلوك بدیل لھ لفترة زمنیة محددة

  
  الاتجاه البیئي-٢

  
 دون أن مشكلة الأطفال المضطربین انفعالیا وسلوكیاإنما یؤك إن الاضطراب حسب وجھة نظر الاتجاه البیئي لا یوجد داخل الفرد

حیث أن الاضطرابات )المجتمع والإطار الاجتماعي السائد-العائلة-المدرسة(تتفاعل مع عناصر البیئة المختلفة المحیطة بھ مثل 
 -:تكون نتیجة لعدد متنوع من الظروف منھا

-إحداث تغییر في الطفل( ت رئیسیة للعلاج بالأسلوب البیئي وھى التفكك الأسرى وھناك ثلاثة مجالا-الأوضاع داخل غرفة الصف
  )وتتم المعالجة بالأسلوب البیئي عن طریق واحدة من الأسالیب التالیة) إحداث تغییر في التوقعات والبیئة-إحداث تغییر في البیئة)
  

 - توفیر المصادر الضروریة لھ-اسب قدراتھ إشراكھ في أنشطة تن-تعلیم الطفل مھارات جدیدة( العمل مع الطفل وذلك عن طریق- أ
  )إیجاد بیئات أكثر ملائمة للطفل

  
  بناء توقعات تناسب الطفل- العمل مع الكبار ویتم ذلك عن طریق تغییر مدركات الكبار نحو الطفل ومشكلتھ-ب
یر روابط تعاون بین  تطو–السماح بإشراك الطفل في أنشطة المجتمع -توفیر مصادر أكثر للمدرسة( العمل مع المجتمع-ج

  )المدرسة والمجتمع
 )التركیز على الوقایة تدریس الصحة النفسیة- نظام المدرسة المفتوحة(
   تطویر نماذج جدیدة للعلاج-د
  

 الاتجاه الانسانى
 یجب أن یتناسب العمل مع قدرة الطفل حتى یشعر بالنجاح-
  النشاط المخطط للطفل یجب ان یكون وفق میولھ وقدراتھ-
  أن یكیف المنھج بما یتلائم مع الطفل یجب -
   أن تتمیز العلاقة بین المدرس والطفل بالثقة والحب-
  توفیر الظروف المناسبة لتشجیع الطفل على الاشتراك في النشاط الجماعي       

من في عدم التوازن  الإستراتجیة النفسیة الدینامیة یشیر أصحاب ھذه الإستراتجیة أن مشكلة الاضطراب الانفعالي السلوكي یك-٤
ولذلك یركز ھذا الاتجاه على تعلیم الطفل )الانا الاعلى – الانا -الھو(في الاجزاء الدینامیة في الدماغ وكذلك فى مكونات الشخصیة

  .وتزویده بالمھارات اللازمة لكى یساعد نفسھ ویدرك حاجاتھ الخاصھ ورغباتھ ومخاوفھ 
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  في عھده یتخلصون منھم بوحشیة  أفلاطون
  كانوا یرمون من أعالي الجبال للحیوانات المفترسة  اسبارطة

  یم قتلھم  العصر الروماني والیوناني
  تحدید الاتجاه الوقائي  م١٩٧٦منظمة الصحة العالمیة 
  حقوق الطفل المعاق  في التعلیم  م١٩٧١وثیقة الأمم المتحدة 

  اھتم بتربیة وتشخیص الصم  الطبیب الفرنسي إیثارد
  م بالمتخلفین عقلیااھت  سیجان
  اھتم بالوراثة والفروق الفردیة  جالتون

  اول من أكد على دور الوراثة فى تشكیل الموھبة
  اھتم بالاضطرابات العقلیة  ابنج ھاوس

  لھ الأثر الأكبر في دراسة الاضطرابات العقلیة  الطبیب الفرنسي بنیل

  ھا للمعاقینعملت كطبیبة وأسست مدرسة باسم  السیدة الایطالیة منتسوري

  أسس مدرسة للمكفوفین  ھوي

  اھتم بالصم  توماس جالندت

  ظھرت بعد الثورة النازیة واھتمت بالمعاقین عقلیا وذوي صعوبات التعلم  فروستج

  زادت من الاعاقات  الحرب العالمیة الثانیة
  

  ن واعتبارھا السنھ الدولیة للمعوقی١٩٨١ظھر كأوضح مایكون في شعار عام   مفھوم الدمج
  
  

  اقترح  ان الموھبة والتفوق ھى محصلة التفاعل بین ثلاث من الخصائص  رینزولى
  للطفل الموھوب١٩٧٢تعریف    میرلند

  
  أول من قدم تعریفا للموھبة واستخدم مصطلح العبقریة للدلالة على الموھبة  فرنسیس جالتون

  درس  خصائص وسمات المتفوقین والموھوبین الجسمیة  تیرمان
  

  ١٩٠٥مقیاس لقیاس الذكاء عام   بینیھ-وردستانف
  الكشف ن الموھوبین  مقیاس براید

  مقیاس النضج الاجتماعي  فینلاند
  اقدم التعریفات وأوائل التعریفات التي حاولت وصف ظاھرة الاعاقة  تعریف دول

  تعریف ھیبر للتخلف العقلي
  

و مصاحب بقصور یشیر الي انخفاض عام في الاداء العقلي یظھر خلال مرحلة النم
  ”في السلوك التكیفي 

ویعتد ھذا التعریف بان انخفاض درجة الذكاء ھو المحك الاساسي للتعرف علي 
  التخلف العقلي

  لا یتفق معھ انصار المدرسة النفسیة السلوكیة او علماء الاجتماع -١  میرسر
  ان الاطار الاجتماعي للفرد ھو الذي یحدد ما اذا كان الفرد متخلف ام لا -٢

  التخلف العقلي حالة من الانخفاض العام  ریف جروسمانتع
  البول الفینالیني  الطبیب النرویجي فولنج

  متلازمة داون  الطبیب الانجلیزي  لانجدون داون
  في غابات فرنسا  طفل الغابة فیكتور

  وظھر أول مقیاس  لآلفرد بینیة فى فرنسا  مقیاس  لآلفرد بینیة
  لاطفال والراشدین  مقیاس وكسلر
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  لرسم الرجل  مقیاس جودانف
  للادراك البصري  مقیاس فروستج

  احدي الطرق التقلیدیة وتتكون اللوحة من ثمانیة صفوف  لوحة سنلن
  یمكن تطبیق الاختبار باستخدام جھاز القیاس السمعي  اختبار ویبر

  اكتشاف الطرق التي تجعلنا نستطیع اشباع  جیتس
  صعوبات التعلماوائل المھتمین بموضوع   صموئیل كیرك
  یحدد مجموعة من الخصائص یمكن الاستدلال  ھارنج ویتمان

  اشاروا إلى وجود ما نسبتة من اطلبة الذین یعانون من صعوبات التعلم  مایكل بست
   بدراسة حول الطلبة الذین یعانون من صعوبات تعلم في القراءة١٩٨٢قام    شیفمان

  الإدراك  ستراوس
  تصورات للخطوات ل تشخیص صعوبات التعلمقدم بتمان  اربعة   بتمان

   


