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المحاضرة الأولى
الفصل العاشر الصعوبات الخاصة بالقراءة

يعتبر موضوع القراءة من أكثر الموضوعات التي تتضمنها البرامج المدرسية .فعادة ما يبدأ الأطفال القراءة في الصف الأول أو ما قبل ذلك ومن ثم يستمر اعتمادها على القراءة من خلال جميع حياتهم المدرسية
ويعتبر الفشل في تعلم القراءة من أكثر المشكلات شيوعا لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم . وقد أظهرت الدراسة المسحية التي قام بها كيرك 1975 لبرامج صعوبات التعلم ان 60-70%من الأطفال المسجلين في تلك البرامج كانوا يعانون من صعوبة القراءة

أنواع تعليم القراءة
يمكن وصف تعليم القراءة في ثلاث مستويات مختلفة
قراءة نمائية 
قراءة تصحيحية
 قراءة علاجية

1- القراءة النمائية
 وتتضمن القراءة النمائية أنظمة تدريس القراءة وفق تطورها النمائى المنتظم .ويتعلم الأطفال ضمن هذه الأنظمة وفق سرعة وخطوات محددة ويعتقد بان معظم الأطفال يتعلمون القراءة في ضوء الطرق النمائية أو التقليدية ولهذا فان تعرضهم لنشاطات القراءة هذه تسمح لهم بتطوير مهارات قرائية كافية
2- القراءة التصحيحية
ترجع إلى الطرق المستخدمة في تصحيح العادات السيئة في القراءة أو ما يحدث من فجوات حدثت في برامج القراءة النمائية فقد يحتاج الطفل إلى مساعدة في مهارات التعرف على الكلمة أو فهم المفردات أو في أصوات الحروف أو في سرعة القراءة أو في مجالات أخرى كتفسير المادة المطبوعة .والتدريس والتصحيح المباشر للأخطاء في القراءة يسمح للطالب أن يتقدم بمعدل مناسب 
3- القراءة العلاجية
ترجع إلى الإجراءات والأساليب المستخدمة مع الأطفال ممن لازالت مهارات القراءة عندهم غير متطورة بعد تعرضهم للقراءة النمائية وكذلك القراءة التصحيحية. وأحيانا يطلق على هؤلاء الأطفال ( دسلكسيان او الاطفال الدسلكسيين أي عندهم صعوبه في القراءه )
مما يدل على عجز جزئي لديهم في القدرة على قراءة وفهم ما يتم قراءته –قراءة صامتة أو جهرية ومن الممكن أن يكون لديهم صعوبات خاصة في الجوانب النمائية (الانتباه –الإدراك –الذاكرة-التفكير- أو العجز اللغوي) والتي بدورها تتدخل في النجاح في عملية القراءة وفى هذه الحالات يجب علاج تلك الصعوبات الخاصة تلك الجوانب النمائية المرتبطة بمهمة القراءة.
تبدأ الغالبية الكبرى من الأطفال(85-90)% منهم بتحقيق تقدم ملموس في القراءة بالطريقة العادية في ظل البرامج النمائية 
أما النسبة المتبقية فان معظمهم يعانون من صعوبات في التعلم بشكل طبيعي وعادي ويمكن مساعدة معظم هذه الفئة عن طريق إجراءات القراءة التصحيحية باستخدام التدريب وطرق التدريس المباشرة ونجد أن ما نسبته 1% إلى 2% من هذه المجموعة على أكثر تقدير لديهم صعوبة فعلية في الجوانب النمائية مما يجعل عملية تعليمهم باستخدام طرق القراءة النمائية عملية صعبة ويحتاج مثل هؤلاء الأطفال تدريب خاص من شانه أن يصحح ويحسن صعوبات التعلم النمائية المرتبطة بالتدريب على القراءة 
المراحل النمائية في تعلم القراءة
أن تعلم القراءة يتبع المراحل النمائية نفسها كما هو الحال في مجال النماء العام ويمكن تحديد ثلاث مراحل في عملية النمو الانسانى 
العمل الغير منظم أو العشوائي
التمييز                        التكامل
تتبع المراحل الثلاث السابقة التطور البيولوجي وتحدث معظم المواقف التعليمية فعند محاولة السباحة للمرة الأولى على سبيل المثال فانك تقوم بذلك بشكل عام وغير منظم ,بحيث تبدأ بإصدار كثير من الحركات العشوائية ففي هذه المرحلة الأولى من التعلم يعمل الجسم كوحدة واحدة (المرحلة العشوائية) وفى المرحلة الثانية فانك سوف تتعلم أو يتم تعليمك التفريق والتمييز بين قوى عضلية معينة وكذلك تختار حركات معينة 

ويتم تطوير كل حركة بشكل منفصل فقد تتدرب على التنفس بشكل مناسب أو على استخدام القدمين في ضرب الماء ,وقد تتدرب على حركات الذراعيين. ففي المرحلة الثانية من عملية التعلم فانك تتعلم عملية التمييز مابين النشاطات المختلفة (المرحلة التمييزية) ولكنك لابد وان تنتقل من هذه المرحلة إلى المرحلة الثالثة حيث لن تصبح سباحا ماهرا حتى تتمكن من التنسيق بين تلك الحركات المختلفة في عملية واحدة تتم بيسر وسهولة ,فلابد أن تعمل الأجزاء المتعددة معا وتصبح عملها أليا وكذلك لابد أن تتناسق جميع الأجزاء المشتركة في أداء النشاط على شكل نشاط متكامل يحدث بشكل إلى (المرحلة التكاملية) ولكن كيف يمكن التحقق من المراحل السابقة في عملية القراءة.
المرحلة الأولى:قراءة الكل
أن الطريقة الشائعة في تدريس القراءة تتطلب من الطفل أن يحكى قصة بكلماته الخاصة مثل
ذهبنا إلى حديقة الحيوان
رأينا الفيل
انه كبير
ثم يقوم المدرس بكتابة القصة على السبورة ويطلب من الطفل أن يقرأها وفى هذه الحالة يتذكر الطفل القصة 
وينظر إلى الكلمات ولا يرى ألا كلمات غامضة مبهمة حيث يكون لديه نظرة عامة للكل ولكنه غير مدرك للكلمات والحروف ويمكن مقارنة ذلك بمراحله العمل غير المنظم في السباحة فإذا قرأ الطفل جملا وقصصا مشابهه فانه يجب أن يحدد أشكال وكلمات موجودة في الفقرة وذلك بهدف تمييز الفقرات من بعضها البعض.فالطفل لن يكون قادرا على التفريق والتمييز مابين القصة الأولى  (حديقة الحيوان) والقصة التالية(مركز الاطفائية) حتى يكون قادرا على التمييز مابين كلمة موجودة فى القصة وكلمة أخرى موجودة في القصة الثانية وهى 
ذهبنا إلى مركز الاطفائية
رأينا سيارة الإطفاء 
كان لونها احمر
فحين يبدأ الطفل بالتمييز مابين الفقرات ,فانه بذلك ينتقل إلى المرحلة الثانية التمييز آو تعلم التفصيلات

المرحلة الثانية: تعلم التفصيلات(التمييز)
لتعلم القراءة بشكل فعال ,يجب أن ينتقل الطفل إلى المرحلة الثانية من عملية القراءة وهى مرحلة التمييز أو  تعلم تفصيلات الجمل والكلمات.يعتقد بان كثيرا من الأطفال يتعلمون تمييز الفقرات أو الكلمات بدون تدريب منظم .فقد يتعلم الأطفال تمييز كلمة كلب من كلمة جميل مثلا عن طريق شكل الكلمة,ولكن قد تكون لديهم صعوبة في التمييز مابين الكلمات التي تتشابه حروفها مثل قطة وبطة حتى يتعلموا التفريق مابين الحروف المتشابهة مثل ق,ب وفى مثل هذه الحالة فان التمييز يتحكم بشكل بصري دون تعلم أسماء أو أصوات الحروف. أن تعلم الأطفال التعرف على كلمات قليلة محدودة أو أصوات الحروف واستخدام منبهات السياق وأحيانا التخمين يمكن الأطفال من التمييز والتقدم في تعلم القراءة بشكل عادى ومن جانب أخر فإذا كانت لديهم صعوبة في ملاحظة التفصيلات فنه قد يكون لديهم مشكلة في تحصيل القراءة فإذا لم تقدم المساعدة لهؤلاء الأطفال فأنهم لن يصلوا إلى المرحلة الثالثة وهى القراءة دون التفات للتفاصيل
المرحلة الثالثة :القراءة دون اهتمام او التفات للتفصيلات(التكامل)
يكمن الهدف النهائي في فهم الأفكار التي تتضمنها الوحدات القرائية دون التفات للحروف أو الكلمات ويمكن أن يتحقق ذلك الهدف من خلال عملية التقليل من التركيز على الجزئيات وهى شبيهه بالعملية المستخدمة في تعلم قيادة السيارة أو السباحة بشكل إلى ,وفى هذه المرحلة يتم إدراك الكلمات بشكل.وتتم قراءة الكلمات المطبوعة دون اهتمام أو التفات للكلمات والحروف كما هو الحال من خلال مرحلة تعلم التفصيلات.
أن صعوبات القراءة تحدث نتيجة فشل الطفل وما يصادفه من مشكلات في واحدة من المراحل الثلاث السابقة. فإذا كان الطفل غير قادر على تعلم تذكر أفكار الوحدات القرائية وكذلك غير قادر على إعادة القصة الأولى حديقة الحيوان أو الثانية مركز الإطفاء من الذاكرة فانه لن يكون قادرا على الانتقال من المرحلة الأولى إلى المرحلة الثانية.
أما إذا بدأ الطفل قراءة الفقرة من الذاكرة وكانت لدية صعوبة في تمييز الكلمات والحروف فانه يعانى من صعوبة ما في المرحلة الثانية أو في مرحلة تفسير الرموز وهو بالتالي بحاجة إلى تعليم مكثف في جانب تفسير الرموز. أما إذا تعلم الطفل تمييز الحروف أو الأصوات ولكنه يقرأ كلمة –كلمة وينتبه قليلا للمعنى,فانه يكون بحاجة إلى تدريب على عملية التكامل ,وقد نجد أن احد الأطفال تعلم إعادة تفسير الكلمات بالطريقة الصوتية واستطاع أن يحصل على درجة في مستوى الصف الفصل السابع على عدة اختبارات في القراءة الشفهية.

وعندما استخدمت معه اختبارات الفهم فقد حصل على درجات في مستوى الفصل الرابع فقط .فهو إذن بحاجة 
العلاج في جانب التكامل أو فهم الصفحة المكتوبة وليس في جانب تفسير الرموز.
أن الطرق العلاجية التي سيتم عرضها لاحقا في هذا الفصل مختلفة ولكن اختلافها لا يعنى أن احدها صحيح والأخر خطأ ولكن بسب أن كلا منها يمكن أن يلزم لطفل قد يحتاج للمساعدة في المرحلة الأولى أو المرحلة الثانية أو المرحلة الثالثة
 وقد يكون احد الأطفال قادرا على حفظ القصص في الكتاب وذلك بالنظر إلى الصور الموجودة في الصفحة  ويقرأ فقرات تلك الصفحة دون الحاجة للكلمات او الحروف على الرغم لتدريسه تفسير رموز الكلمات,وبعد ذلك كانت قراءته بطيئة وتقتضى منه جهدا حيث كان يقرأ كلمة –كلمة .وفى ضوء ذلك تم تغيير الطريقة العلاجية في المرحلة الثانية (الصوتية) إلى المرحلة الثالثة (التكامل والفهم)
وفى هذه المرحلة لا يتم استخدام الطريقة الصوتية وإنما يتم التأكيد على المعنى, فالأخطاء في القراءة يتم تجاهلها والتغاضي عنها وذلك لمساعدة الطفل على إحداث تكامل مابين المعارف والمفاهيم .هذه الحالة تبرهن على الحاجة للانتقال من المرحلة الأولى والمتمثلة بقراءة الكل, إلى المرحلة الثانية وهى مرحلة التمييز وتفسير الرموز ,إلى المرحلة الثالثة وهى مرحلة التكامل في القراءة دون التفات للتفاصيل. 
غرض وطبيعة التقييم
أن جميع المدرسين يستخدمون طرقا غير رسمية لتشخيص طلابهم سواء أكانوا يطلقون على هذه الإجراءات تقويم ,قياس أو تشخيص أم لا وفى هذه الحالات تتم ملاحظة استجابات الطفل لقراءة المواد التعليمية ويحدد بناء عليه مستوياتهم القرائية ودرجة إتقانهم للقراءة في ذلك المستوى الصفي,وكذلك نوعية الأخطاء التي تصدر عن الطالب أثناء القراءة .وكذلك يلاحظ المدرس معدل سرعة الطفل في القراءة, والفهم, والطريقة التي يستخدمها في تفسير رموز الكلمات وبناء على هذه الملاحظات يقوم المدرس بتعديل برنامج القراءة وتنقيحه.
في  اى فصل من فصول المرحلة الابتدائية يوجد مدى واسع من القدرات في القراءة ففي الفصل الرابع مثلا سوف يجد المدرس بأن 70% تقريبا من الأطفال سوف يقرؤون في مستوى الفصل الرابع. وبعضهم يقرأ في مستوى الصف الخامس والسادس,وقليل قد يقرؤون في مستوى ما بعد الصف السادس. وكذلك قد يكون هناك عدد قليل منهم ممن يقرأون في مستوى الصف الأول أو بداية الصف الثاني,ومن المحتمل أن يكون احد الطلبة غير قادر على القراءة بشكل كامل. وفى مثل تلك الحالات من التحصيل المتدني يحتاج الأطفال إلى تشخيص شامل ومنظم,

المحاضرة الثانية
أساليب وإجراءات التقييم المتوفرة

1-التشخيص الرسمي الذي يستخدم اختبارات مقننة ذات معايير مرجعية لتقويم قدرة الطفل الكامنة للقراءة ومستوى التحصيل فيها.
2- الأسلوب غير الرسمي والذي لا يستخدم فيه اختبارات مقننه ولكنه بدلا من ذلك يفحص مستوى قراءة الطفل وأخطائه في الكتب والأوراق والمواد التعليمية المستخدمة في الفصل .ويستخدم التقييم غير الرسمي من قبل معظم المدرسين في البداية,وحين يفشل في تشخيص المشكلة,عندئذ يحول المدرس الطفل لإجراء عملية التقويم باستخدام الاختبارات الرسمية.وسوف يتناول هذا الجزء الأسلوب المنظم للتقييم غير الرسمي الذي يمكن استخدامه دون اختبارات رسمية.
هناك عدة طرق لتقويم سلوك القراءة بطريقة غير رسمية.وتتضمن هذه الطرق الاختبارات التي يقوم ببنائها المدرس,وملاحظة سلوك الطالب ,والتدريس التشخيصي وغيرها من الطرق الخاصة.ولقد أثيرت الأسئلة حول صدق الاختبارات غير الرسمية التي يقوم بتطويرها المدرسون وقد أشار فار 1969فى هذا الخصوص بأن إجراءات وأساليب التقييم غير الرسمية غالبا ما تكون صادقة وثابتة.وهناك عدة فوائد للتقييم غير الرسمي مقارنة بالتقييم الرسمي
أولا: تمثيل عينة كبيرة ومتنوعة من سلوك القراءة
ثانيا: يمكن ان تؤخذ عينات القراءة بحيث تغطى فترة زمنية طويلة وتكون متنوعة  
ثالثا: التقييم غير الرسمي يتطلب وقتا اقل وهو اقل كلفة
وأخيرا يمكن استخدامه خلال فترة التدريس.
أن الطرق غير الرسمية للتقييم تستخدم إجراءات ومواد تعليمية شائعة تساعد المدرس في تقييم أداء الطالب في مواقف تعليمية متنوعة.وهى أيضا تساعد المدرس على ملاحظة الأخطاء ونمط التعلم واهتمامات الطالب واتجاهاته نحو القراءة
معالم التقييم غير الرسمي
في التقييم غير الرسمي يقوم المدرس أولا بالتعرف على الطفل الذي ينخفض مستوى قراءته بشكل ملحوظ وواضح عن مستوى صفه ومن ثم يلاحظ المدرس أخطاء الطفل ونمط قراءته. وثالثا يحاول المدرس أن يحدد قدرات الطفل اللازمة لتعلم القراءة في مستوى الصف المناسب. وبعد ذلك يحدد المدرس درجة التباين والتفاوت مابين إمكانات الطفل ومستوى القراءة.ومن ثم يحاول أن يحدد العوامل التي تسهم بدورها في انخفاض تحصيل الطالب في القراءة, وأخيرا استفادة المدرس من مجمل المعلومات في وضع البرنامج التربوي العلاجي.
وكمثال على أسلوب مدرس الصف الثاني في استخدام التقييم غير الرسمي هو حالة جاسون فعند بداية العام الدراسى 
لاحظت المدرسة بأن الطفل لا يشارك في حصة القراءة ,وكذلك لا يعير انتباها للتعيينات التي تطلبها المدرسة 
من الكتاب
وعند استدعاء الطفل طلب منه أن يقرأ الصفحة الأولى من الكتاب المستخدم في التدريس فلم يستطع ذلك فيما عدا قراءته لعدد قليل من الكلمات المنفصلة .ومن ثم اختارت المدرسة كلمات قليلة من الكتاب وطلبت من الطفل أن يقرأها بشكل منفصل .وقد قام الطفل بتهجئة الحرف الأول من كل كلمة واخطأ في قراءتها حتى مع استخدامه لأسلوب التخمين. ولقد لاحظت المدرسة بان الطفل لا يملك طريقة منظمة في تفسير الرموز. وقد سألت نفسها كيف انهي الطفل الصف الأول ووصل إلى الصف الثاني دون تعلم القراءة؟ هل لديه إمكانية لتعلم القراءة؟ هل طور لغة كافية لتعلم القراءة ؟ ما لعوامل التي تسهم وتعيق تحصيله في القراءة؟ ماذا يمكن أن افعل لتدريسه حتى يقرأ,
        والحالة الثانية تتمثل في أن مدرسة الصف الرابع لاحظت بان أحدى الطالبات وعمرها 10سنوات لا تقرأ تعييناتها الدراسية ويبدو
        أنها متخلفة عما هو متوقع من مستوى صفها في مادة الحساب .وقد طلبت المدرسة من الطالبة أن تقرأ من كتاب في مستوى الصف الرابع ,إلا أنها لم تكن قادرة على قراءته .ومن ثم طلبت منها أن تحاول أن تقرأ كتابا في مستوى الصف الثالث وكتابا بعده في مستوى الصف الثاني وأخيرا من كتاب الصف الأول .ولقد قرأت الطالبة كتاب الصف الأول بشكل كاف إلى حد ما.ولكنها تعثرت وأخطأت في قراءة كلمات من كتاب الصف الثاني . ولقد قدمت المدرسة كلمات منفصلة من كل الكتب الدراسية ووجدت أن لدى الطالبة مشكلة في تفسير رموز الكلمات خارج سياقها. ولقد تساءلت المدرسة فيما إذا كان  مستوى الفهم اللغوي عند الطالبة عاملا مؤثرا في انخفاض تحصيلها في القراءة .وعندما قرأت المعلمة للطالبة قطعا من كل الكتب الدراسية وذلك لاختبار الفهم السمعي لديها فقد فهمت الطالبة قطع القراءة في مستوى الصف الرابع وحتى قطع القراءة في مستوى الصف الخامس. وفى ضوء هذه النتيجة سألت المدرسة مجموعة من الأسئلة من ضمنها:


1- ما إمكانية الطفلة للقراءة؟
2- في  اى مستوى تفهم الطالبة قطع القراءة عندما تقرأ لها؟
3- في اى مستوى تستطيع الطفلة أن تقرأ كلمات منفصلة؟
4- في اى مستوى تدرك الطفلة كلمات في مجموعة من الكلمات(تمييز الكلمات) 
5- في اى مستوى تقرأ الطفلة قراءة صامته مع الفهم؟
6- ما نوع الأخطاء التي يقع فيها الطفلة سواء في القراءة قطع القراءة أو قراءة الكلمات؟
7- ما العوامل التي تسهم في منع وإعاقة تحسن سلوك الطفلة في القراءة؟
8- ما طريقة العلاج التي يجب أن استخدمها لتحسين سلوك الطفلة في القراءة؟
وفى القسم التالي سوف نصف أسلوبا غير رسمي يحاول الإجابة على الأسئلة السابقة التي أثارتها المدرسة والتي تسأل في كثير من الأحيان من قبل المدرسين, والمشخصين التربويين ومدرسي الأطفال ذوى صعوبات التعلم.

التقدير غير الرسمي لقدرات القراءة

        غالبا ما تختلف وتتنوع الإجراءات والأساليب غير الرسمية المستخدمة في تقييم الأطفال ذوى صعوبات التعلم من طفل لأخر. أن نقطة البداية في عملية التقييم تعتمد على نوع وكمية المعلومات المتوفرة لدى المدرس مسبقا. فإذا ظهر بان أداء الطفل الوظيفي يقع في مستوى اقل من الذكاء بشكل عام فمن الممكن أن يبدأ المدرس التقييم غير الرسمي وذلك بتقديره لقدرات القراءة الكامنة لدى الطفل . ومن جانب أخر, فإذا اظهر الطفل أداء وظيفيا في مستوى مساو من الذكاء ,فان النقطة الأولى للمدرس في التقييم تركز على تقدير مستوى القراءة ووصف سلوك القراءة .
أن احد محكات التشخيص لصعوبات التعلم (الفصل الثالث) هو تحديد التباعد بين القدرات الكامنة للقراءة والتحصيل الفعلي لها.في الفحص غير الرسمي للطفل,يجب أن يقدر المدرس قدرات الطفل الكامنة لتعلم القراءة دون استخدام اختبارات ذكاء رسمية,وأية اختبارات أخرى يستدل منها على قدراته الكامنة . إلا أن ذلك يتم من خلال ملاحظة المدرسين لسلوك طلابهم وتكوين انطباعات حول مستوى ذكائهم العام فإذا كان أداء الطالبة في المثال الثاني جيدا في العمليات الحسابية ,وفى النقاش الجماعي ,ا وفى التنبؤ بنتائج القصص, أو فهم الألغاز والاحجيات, أو لديها معرفة بكثير من الحقائق العلمية فان على المعلمة أن تتوقع بان الطالبة تمتلك قدرات وإمكانات كافية بشكل عام .ولكن من جانب أخر  إذا كانت الطالبة عموما غير مستجيبة , ولديها بطء في فهم التعليمات وعملها ضعيف في موضوعات مدرسية أخرى, خصوصا الحساب ,عندئذ فلن يكون هناك استغراب بوجود ضعف في قدرة القراءة لديها. أن من أهم العوامل التي يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار فى تقدير القدرات الكامنة للقراءة
1- العمر الزمني
2- فهم القراءة المسموعة
3- التحصيل في العمليات الحسابية
4- النضج العقلي
         العمر الزمني
         في بداية الأمر يتم تقدير المستوى الصفي الذي يجب أن يقرأه الطفل بناء على عمره الزمني .فالتقدير التقريبي لتوقع المستوى الصفي وفقا للعمر الزمني يساوى العمر الحقيقي مطروحا منه55,5 سنوات. فعلى سبيل المثال فان الطفل الذي يبلغ من العمر11,5  يتوقع أن يقرأ في مستوى الصف السادس (5,5-11,5 )=6 فالطالبة في المثال الذي يبلغ عمرها 10 سنوات من المتوقع أن تقرأ في مستوى الصف الرابع (10-5,5=4,5) ونتيجة لذلك فان الطفل الذي لديه صعوبة في التعلم يكون متخلفا بدرجة كبيرة في القراءة عما هو متوقع من عمره الزمني

فهم القراءة المسموعة

         تعتمد مهارة القراءة على البراعة في اللغة ,ولهذا فمن الضروري تقدير مستوى صف الطفل في فهم القراءة المسموعة. وبالرغم من أن هناك بعض الاختبارات المنشورة لقياس نمو وتطور اللغة,إلا أن المدرس يستطيع أن يقدر مستولى الطفل في فهم القراءة المسموعة للكشف عن المستوى الذي يستطيع فيه الطفل فهم ما يقرأ. فعلى سبيل المثال فالطفل الذي يبلغ عمره 10 سنوات ويفترض أن يكون في الفصل الرابع, قد يقرأ له المدرس عينات من سلسلة من الكتب الصفية ويسأل الطفل أسئلة حول كل قطعة مقروءة وينصح بان يقرأ من كتاب ينخفض بمقدار سنة عما هو متوقع لعمر الطفل الزمني ,ومن كتاب في مستوى عمره الزمني, وأخيرا من كتاب اعلي من مستوى عمر الطفل الزمني ,ولهذا نجد أن المدرسة في المثال الثاني قرأت قطعا قرائية من مستويات الصف الرابع ,والخامس والسادس للطالبة التي يبلغ عمرها 10 سنوات .وقد تم تقدير عمرها اللغوي في مستوى الصف الخامس حيث أنها كانت قادرة على فهم محتوى كتاب الصف الخامس الذي قرأ لها.

العمليات الحسابية
تعتبر المهارة الحسابية عاملا أخر يجب ملاحظته.فبعض الأطفال ممن لديهم صعوبات محددة في القراءة يتعلمون العمليات الحسابية بسرعة وسهولة اكبر من القراءة. وإذا لم يحدث ذلك فان المشكلة قد تكون أكثر تعقيدا من صعوبة القراءة. فقد تكون ناتجة عن اضطراب انفعالي, أو تخلف عقلي ,أو عجز في الانتباه, او اى عامل قد يؤدى إلى إعاقة التحصيل في جميع الموضوعات المدرسية. وللتعرف على المستوى الصفي للطفل بدون استخدام الاختبارات الحسابية المتخصصة فانه يقوم بذلك من خلال إجراءات المقابلة التالية.
1- اسأل الطفل أن يعطى إجابات لأسئلة عملية تتطلب معرفة بعملية جمع الإعداد ما بين 1-10 فإذا كان الطفل قادرا على إجابة الأسئلة في الجمع بشكل كاف ,فانك تقدر بان مهارات الجمع الحسابية في مستوى الصف الأول على الأقل.
2- أعط الطفل بعض الأسئلة الشفهية التي تشمل على طرح الأعداد مابين 1-10 فإذا كان الطفل قادرا على الطرح,فانك قد تقدر بان الطفل في مستوى الصف الثاني في الحساب.
3- أعط الطفل بعض أسئلة الضرب التي تشمل على مكررات ال 2,3 ومن الممكن الرقم 4.فاذا كان الطفل قادرا على حل مسائل مثل 2فى3 ,3فى 4.5فى2 فانك قد تقدر بان العمليات الحسابية عند الطفل تقريبا فى مستوى الصف الثالث.
تابع العمليات الحسابية
4- أعط الطفل أسئلة قسمة بسيطة بحيث تشمل على أعدادها مابين 1-10 فإذا كان الطفل قادرا على فعل ذلك,فانك قد تقدر بان الطفل في مستوى الرابع في العمليات الحسابية.
5- قد يتبع المدرس هذه الطريقة في الكسور والإعشار ويستطيع أن يقدر من خلال المقابلة غير الرسمية مستوى الصف التقريبي للطفل في الحساب.
النضج العقلي
يعتبر النضج العقل المحك الرابع والهام لتقدير القدرات الكامنة,وقد يعتبر أحيانا أخرى بأنه المحك الأفضل للتنبؤ بقدرة القراءة ,فالمدرس يمكن أن يحكم ضمن حدود معينة على القدرة العقلية للطفل وذلك بسؤاله أسئلة في مجال المعلومات العامة ليحدد درجة فطنه الطفل. فإذا فهم الطفل الذي يبلغ من العمر 10 سنوات كتاب الصف السادس عندما يقرأ له, أو إذا كانت الطالبة قادرة  على معرفة العمليات الحسابية في مستوى قريب من مستوى عمرها ,فانك قد تفترض بان النضج العقلي يقع ضمن المتوسط. أن فهم القراءة المسموعة والعمليات الحسابية بالإضافة إلى المعلومات العامة المتوقعة من العمر الزمني للطفل هي علامات ومؤشرات للحكم على العمر العقلي أو النضج العقلي
ففي حالة الطالبة في المثال الثاني والتي عمرها 10 سنوات ,فقد وضعت المدرسة التقديرات غير الرسمية التالية لقدرات الطالبة الكامنة في القراءة:
           التقدير المتوقع بناء على العمر الزمني                  - الصف الرابع
التقدير المتوقع على فهم القراءة المسموعة             - الصف الخامس
التقدير المتوقع بناء على العمليات الحسابية             - الصف الثالث
التقدير المتوقع بناء على النضج العقلي                 - الصف الرابع 
وهكذا فان القدرة الكامنة كما تم تقديرها تقع في مستوى الصف الرابع تقريبا أما السؤال الثاني الذي طرحته المدرسة فهو ما مستوى قراءة الطالبة.



